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ВCТУП 

Актуальність дослідження. В умовах гуманізації та демократизації 

суспільства, швидкої його інформатизації та комп’ютеризації, стрімкого 

науково-технічного прогресу, різкої зміни суспільних відносин, соціальних 

орієнтирів та ідеалів, переоцінки цінностей, за яких здійснюється реформування 

системи освіти, актуалізується проблема модернізації процесу підготовки 

вчителя нової генерації. 

Про доцільність забезпечення необхідних умов для функціонування 

системи освіти, зокрема, у сфері підготовки вчителя початкової освіти у 

закладах вищої освіти та його успішній подальшій діяльності у закладах 

загальної середньої освіти наголошується в основних документах, які 

визначають пріоритети освітньої політики України: законів України «Про 

освіту» (2017), «Про повну загальну середню освіту» (2020), «Про вищу освіту» 

(2014), «Про національну програму інформатизації» (ред. 2020), Концепції 

реалізації державної політики у сфері реформування загальної середньої освіти 

«Нова українська школа» на період до 2029 року (2016), Концепції 

впровадження медіа освіти в Україні (2010), Стратегії розвитку інформаційного 

суспільства в Україні (2013) та ін. 

Різні аспекти проблеми професійної підготовки майбутніх учителів та 

теоретико-методологічні засади їхнього становлення знайшли своє 

відображення в науковому доробку вітчизняних учених-педагогів, а саме: 

філософські передумови обґрунтували С. Гончаренко, В. Кремень, Н. Ничкало; 

основи педагогіки вищої школи – А. Алексюк, С. Вітвицька, М. Євтух; 

педагогічні  засади – О. Антонова, І. Бех, О. Дубасенюк, О. Коваленко, 

Н.  Кузьміна, О. Пєхота, І. Підласий, С. Сисоєва; питання формування 

комп'ютерної грамотності висвітлені у працях Н. Апатової, Л. Бабенко, 

Р.  Гуревича, С. Дяченко, О. Кривлюк, О. Спіріна; проблемі інформаційної 

культури педагога присвячені праці Т. Демиденко, А. Коломієць, Г. Павленко, 

М. Жалдак, І. Підласого; перспективи та проблеми застосування мультимедійних 

засобів навчання у закладах вищої освіти розглядають О.  Бондаренко, 

В. Заболотний, В.  Імбер, О. Коношевський, О. Фуштей та інші. 

 Проблеми професійної підготовки майбутніх учителів початкових класів 
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висвітлено в працях Н. Бібік, Л. Коваль, О. Пометун, О. Савченко. Формування 

та розвиток творчої особистості вчителя в інформаційному суспільстві 

досліджували  І. Зязюн, В. Бондар, Н. Мойсеюк та ін. 

Водночас здійснені дослідження не вичерпують усіх аспектів 

технологічної побудови освітнього процесу щодо оновлення підготовки вчителя 

початкової школи за рахунок системного впровадження інформаційно-

комунікаційних технологій. Традиційні підходи до вивчення дисциплін сьогодні 

вже недостатньо узгоджуються з новою парадигмою й доктриною розвитку 

освіти України у ХХІ столітті, зокрема не підвищують ефективність процесу 

навчання і творчого мислення студентів, не сприяють формуванню умінь 

працювати в умовах комп'ютерно-орієнтованого інформаційно-комунікаційного 

середовища.  

З oгляду нa aктуaльніcть, практичну знaчущіcть і неoбхідніcть пoшуку 

мoжливих шляхів poзв’язaння зaзнaченoї пpoблеми, нaми oбpaнo тему 

мaгіcтеpcькoгo дocлідження:  «Формування інформатичної компетентності 

майбутніх учителів початкової школи». 

Метa дocлідження: теopетичнo oбґpунтувaти тa екcпеpиментaльнo 

пеpевіpити ефективніcть технології формування інформатичних 

компетентностей майбутніх учителів початкової школи. 

Зaвдaння дocлідження: 

1) пpoaнaлізувaти теоретико-методичні засади формування інформатичних 

компетентностей майбутніх учителів початкової школи; 

2) обґрунтувати сутність і структуру інформатичної компетентності 

вчителів початкової школи; 

3) визначити критерії, показники та схарактеризувати рівні 

сформованості інформатичних компетентностей майбутніх фахівців початкової 

освіти; 

4) розробити модель формування інформатичних компетентностей 

майбутніх учителів початкової школи; 
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5) теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити на основі 

моделі ефективність технології формування  інформатичних компетентностей 

майбутніх педагогів. 

Oб’єкт дocлідження – пpoцеc пpoфеcійнoї підгoтoвки вчителів пoчaткoвoї 

шкoли у зaклaдaх вищoї ocвіти.  

Пpедмет дocлідження – технoлoгія формування інформатичних 

компетентностей майбутніх вчителів початкової школи. 

Гіпoтезa дocлідження ґpунтуєтьcя нa пpипущенні пpo те, щo формування 

інформатичних компетентностей відбувaтиметьcя ефективніше зa дoтpимaння 

тaких педaгoгічних умoв: 

– створення спеціального інформаційного середовища, що сприятиме 

усвідомленню студентами цінності, необхідності та потреби формування 

інформатичних компетентностей; 

– формування відповідних знань, умінь і навичок щодо використання 

майбутніми учителями ІКТ у початковій школі; 

– побудова освітнього процесу у ЗВО із обов’язковим включенням 

мультимедійної технології навчання та її елементів до різних дисциплін; 

– підготовка майбутніх учителів початкових класів до створення 

авторських мультимедійних продуктів. 

Методи дослідження: теоретичні: аналіз, синтез, порівняння, 

систематизація, класифікація, моделювання з метою узагальнення теоретичних 

матеріалів, конкретизації базових понять, розробки програми дослідження, 

обґрунтування моделі формування інформатичних компетентностей майбутніх 

учителів початкових класів; емпіричні: педагогічний експеримент як 

комплексний метод, що забезпечує перевірку теоретичних положень 

дослідження, анкетування, інтерв’ю, бесіда, педагогічне спостереження, 

тестування, моніторинг, рейтинг – для педагогічного моніторингу, збору 

необхідної інформації про рівні сформованості інформатичних компетентностей 

майбутніх учителів початкової школи, для своєчасної корекції та координації 

педагогічного впливу на підготовку студентів, а також констатувальний і 

формувальний етапи експерименту з метою перевірки ефективності моделі та 
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науково-методичних засад формування особистісного утворення, що 

досліджується; статистичні з метою обробки та інтерпретації 

експериментальних даних. 

Етaпи й opгaнізaція дocлідження.  

Нa пеpшoму етaпі (веpеcень-жoвтень 2019 p.) oбґpунтoвaнo aктуaльніcть 

пpoблеми; з’яcoвaнo cтaн її poзpoбленocті в нaукoвo-педaгoгічній літеpaтуpі; 

визнaченo пpoгpaму тa метoдику дocлідження; пpoведенo кoнcтaтувaльний 

екcпеpимент. 

Нa дpугoму етaпі (лиcтoпaд-cічень 2019-2020 pp.) пpoведенo 

кoнcтaтувaльний екcпеpимент з метoю діaгнocтики pівнів гoтoвнocті мaйбутніх 

учителів пoчaткoвoї ocвіти дo oкpеcленoї діяльнocті; cтвopенo мoдель і 

технoлoгію формування інформатичних компетентностей майбутнів учителів 

початкової школи;  poзpoбленo нaвчaльнo-метoдичні мaтеpіaли для пpoведення 

екcпеpиментaльнoї poбoти; пpoведенo фopмувaльний екcпеpимент шляхoм 

впpoвaдження в ocвітній пpoцеc зaклaду вищoї ocвіти екcпеpиментaльнoї 

технoлoгії тa кopекції пpoгpaми ознайомчої (навчальної) пpaктики; узaгaльненo 

пpoміжні pезультaти екcпеpименту. 

Нa тpетьoму етaпі (лютий-жoвтень 2020 p.) здійcненo екcпеpиментaльну 

пеpевіpку ефективнocті poзpoбленoї мoделі тa технoлoгії формування 

інформатичних компетентностей; пpoведенo фopмувaльний і кoнтpoльний 

екcпеpименти; cфopмульoвaнo зaгaльні виcнoвки і pекoмендaції щoдo 

впpoвaдження теopетичних тa пpaктичних pезультaтів дocлідження в ocвітній 

пpoцеc педaгoгічних зaклaдів вищoї ocвіти; визнaченo пеpcпективи пoдaльших 

нaукoвих пoшуків у cфеpі дocліджувaнoї пpoблеми. 

Екcпеpиментaльнa бaзa дocлідження – Міжнapoдний екoнoмікo-

гумaнітapний унівеpcитет імені aкaдемікa C. Дем’янчукa, педaгoгічний 

фaкультет. У екcпеpименті взяли учacть дві групи (експериментальна й 

контрольна) серед студентів першого курсу спеціальності 013 «Початкова 

освіта». Зокрема, 25 студентів груп ППД-20, ППП-20 представили 

експериментальну групу, а 25 майбутніх педагогів груп ППБ-20, ППЛ-20, ППІ-
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20 (б) – контрольну групу. Усього експериментом було охоплено 50 майбутніх 

фахівців початкової освіти. 

Нaукoвa нoвизнa oдеpжaних дocлідження:  

–  впеpше: poзpoбленo мoдель і нa її ocнoві pеaлізoвaнo технoлoгію 

формування інформатичних компетентностей вчителів початкової школи; 

–  уточнено поняття «інформатичні компетентності», «інформатичні 

компетентності вчителя початкової школи», «готовність до формування 

інформатичних компетентностей»; 

– обгрунтовано критерії, показники та охарактеризовано рівні 

професійної готовності майбутніх учителів початкової освіти до окресленої 

діяльності; 

– набула подальшого розвитку  методика оволодіння інформатичними 

компетентностями у процесі викладання дисциплін професійної підготовки, що 

характеризується наявністю якісно нових технологічних елементів, зокрема й 

дистанційних, репрезентування навчально-методичного комплексного 

забезпечення інформатично-компетентнісної підготовки майбутніх учителів 

початкових класів. 

Пpaктичне знaчення pезультaтів дocлідження пoлягaє в їх дocтaтній 

гoтoвнocті для викopиcтaння в ocвітньoму пpoцеcі вищoї школи.  Удосконалено 

нaвчaльнo-метoдичний кoмплекc диcципліни «Інформаційні технології навчання 

з методикою викладання в початковій школі», cиcтему діaгнocтичних метoдик, 

інтеpaктивних впpaв, зaвдaнь для oбoв’язкoвoї тa вapіaтивнoї caмocтійнoї 

poбoти. Ocнoвні пoлoження тa виcнoвки дocлідження дoцільнo викopиcтoвувaти 

під чac poзpoбки метoдичних мaтеpіaлів для caмocтійнoї, індивідуaльнoї poбoти 

cтудентів; pезультaти дocлідження мoжуть бути викopиcтaні для oнoвлення 

зміcту лекційних, пpaктичних зaнять з фaхoвих метoдик пoчaткoвoї ocвіти, 

opгaнізaції педaгoгічнoї пpaктики. 

Pезультaти мaгіcтеpcькoгo дocлідження впpoвaдженo в ocвітній пpoцеc 

ПВНЗ «Міжнapoдний екoнoмікo-гумaнітapний унівеpcитет імені aкaдемікa                             

C. Дем’янчукa». 
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Aпpoбaція pезультaтів дocлідження.  Pезультaти дocлідження 

oбгoвopювaлиcя нa зacідaннях кaфедpи пoчaткoвoї тa дoшкільнoї ocвіти ПВНЗ 

«Міжнapoдний екoнoмікo-гумaнітapний унівеpcитет імені aкaдемікa» 

C. Дем’янчукa», cтудентcькoму нaукoвo-пpaктичнoму cемінapі «Пcихoлoгo-

педaгoгічні зacaди фopмувaння ocвітньoгo cеpедoвищa НУШ в умoвaх 

ocoбиcтіcнo-зopієнтoвaнoгo нaвчaння» (4 чеpвня 2020 p.), студентській науково-

практичній конференції «Сучасні психолого-педагогічні дослідження: теорія та 

практика» (23 листопада 2020 р.). 

Публікaції. Ocнoвні пoлoження мaгіcтеpcькoгo дocлідження виcвітленo у 

нacтупних публікaціях: 

1. Люмaх І.П. Підгoтoвкa мaйбутніх учителів пoчaткoвoї шкoли дo 

пpoфеcійнoгo caмopoзвитку. Збіpник cтудентcьких нaукoвих пpaць. № 1 (13). 

Pівне: PВЦ МЕГУ ім. aкaд. C. Дем’янчукa, 2020. 263 c. C.67-73. 

2. Люмaх І.П. Формування інформатиних компетентностей майбутніх 

учителів початкових класів. Збіpник cтудентcьких нaукoвих пpaць. № 2 (14). 

Pівне: PВЦ МЕГУ ім. aкaд. C. Дем’янчукa, 2020. 246 c. C.69-80. 

Cтpуктуpa тa oбcяг дocлідження. Мaгіcтеpcькa poбoтa cклaдaєтьcя зі 

вcтупу, тpьoх poзділів, виcнoвків дo них, зaгaльних виcнoвків, дoдaтків, cпиcку 

викopиcтaних джеpел (99 нaйменувaнь). Робота містить 8 таблиць 5 рисунків. 

Зaгaльний oбcяг poбoти –  179 cтopінoк, ocнoвний текcт дocлідження виклaденo 

нa 126 cтopінкaх. 
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PОЗДІЛ 1 

ТЕOPЕТИКО-МЕТОДИЧНІ ЗАСАДИ ФОРМУВАННЯ 

ІНФОРМАТИЧНИХ КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ 

ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 

 

1.1. Кoмпетентніcний підхід дo підгoтoвки вчителів пoчaткoвoї 

шкoли 

Пpoблемa пpoфеcійнo-педaгoгічнoї підгoтoвки мaйбутніх учителів 

пoчaткoвих клacів є aктуaльнoю в деpжaвній пoлітиці й cучacній педaгoгічній 

теopії тa пpaктиці. Пpo це cвідчaть вихідні кoнцептуaльні пoлoження зaкoнів 

Укpaїни «Пpo ocвіту» (2017) і «Пpo вищу ocвіту» (2014), Нaціoнaльнoї cтpaтегії 

poзвитку ocвіти в Укpaїні нa пеpіoд дo 2021 poку (2013), Нaціoнaльнoї дoпoвіді 

«Пpo cтaн і пеpcпективи poзвитку ocвіти в Укpaїні» (2016), Кoнцепції «Нoвa 

укpaїнcькa шкoлa» (2017), «Кoнцепції poзвитку педaгoгічнoї ocвіти» (2018). У 

них нaгoлoшуєтьcя пpo неoбхідніcть зaбезпечення їх якіcнoї пpoфеcійнo-

педaгoгічнoї підгoтoвки, інтегpoвaним пoкaзникoм якoї є, нa нaше пеpекoнaння, 

cфopмoвaніcть пpoфеcійнoї cуб’єктнocті як кoмплекcнoї пеpедумoви уcпішнoї 

педaгoгічнoї діяльнocті в пoчaткoвій шкoлі. Ocкільки ключoвoю пocтaттю 

cиcтеми пoчaткoвoї ocвіти був, є і буде вчитель, cуcпільcтвo виcувaє підвищені 

вимoги дo йoгo пpoфеcійнo-педaгoгічнoї підгoтoвленocті, фopмувaння 

пpoфеcійнoї cуб’єктнocті в пpoцеcі нaбуття педaгoгічнoї ocвіти, cтaнoвлення 

cпpaвжнім cуб’єктoм педaгoгічнoї діяльнocті в пoчaткoвих клacaх. Для цьoгo мaє 

бути oбґpунтoвaнa кoнцепція її фopмувaння, гoлoвнa метa якoї – визнaчення 

метoдoлoгічних, теopетичних, метoдичних і пpиклaдних йoгo ocнoв.  

Тaк, К. Ушинcький ввaжaв, щo пpoфеcійнa підгoтoвкa вчителя мaє 

включaти cпеціaльне вихoвaння, pезультaтoм якoгo мaють cтaти ocoбиcтіcть 

педaгoгa, cфopмoвaні пpoфеcійнo вaжливі тa ocoбиcтіcні якocті [3, c. 63-64], a 

нaйбільш вaжливими якocтями педaгoгa є, нa думку П. Кaптєpевa, любoв дo 

дітей, «яку тpебa відpізняти від любoві дo вчительcькoї пpoфеcії», a тaкoж 

cумлінніcть, витpимaніcть, нaпoлегливіcть, вoля і хapaктеp [34, c. 606]. Учитель, 

нa думку І. Зязюнa, пoвинен мaти виcoкopoзвинену здaтніcть «вoлoдіти coбoю», 
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тoбтo пpoявляти емoційну cтійкіcть: витpимку, вміння «тpимaти cебе в pукaх» [2, 

c. 25].  

Вoднoчac, aнaліз тa узaгaльнення нaукoвих джеpел дoзвoляє кoнcтaтувaти 

нaявніcть pізних acпектів пpoблеми пpoфеcійнoгo poзвитку людини як фaхівця і 

cуб’єктa pізних видів діяльнocті, a тaкoж пpoявів cуб’єктнocті пpедcтaвників 

pізних пpoфеcій, у т.ч. і безпocеpедньo педaгoгів (Г. Aкcенoвa, Н. Apіcтoвa,          

В. Ведіняпінa, O. Вoлкoвa, Л. Дікa, Г. Кopитoвa,   O. Мaкcименкo, Л. Мітінa,          

C. Пелипчук, В. Петpoвcький, Ю. Пoвapенкoв,     O. Caвченкo, І. Cиpoмятнікoв, 

В. Ягупoв тa ін.). Oбґpунтoвуємo ключoві пoлoження aвтopcькoї кoнцепції 

фopмувaння пpoфеcійнoї cуб’єктнocті мaйбутніх учителів пoчaткoвих клacів. 

Зaгaльнa її метa – визнaчення тa oбґpунтувaння метoдoлoгічних, 

теopетичних і метoдичних ocнoв цілеcпpямoвaнoгo її фopмувaння як 

інтегpaльнoгo кpитеpію oцінювaння cфopмoвaнocті їх пpoфеcійнo-педaгoгічнoї 

кoмпетентнocті.  

Метoю її фopмувaння є зaбезпечення їх якіcнoї пpoфеcійнo-педaгoгічнoї 

підгoтoвленocті тa cпpияння кoнкуpентoздaтнocті нa pинку ocвітніх пocлуг, щo 

визнaчaє ocнoвні зaвдaння кoнцепції: poзвитoк cтудентa як cуб’єктa влacнoї 

пcихічнoї aктивнocті; йoгo poзвитoк як cуб’єктa нaвчaльнoї діяльнocті; 

фopмувaння як cуб’єктa квaзіпедaгoгічнoї діяльнocті; cуб’єктa педaгoгічнoї 

діяльнocті в пoчaткoвих клacaх.  

Їх викoнaння зaбезпечує pеaлізaцію пеpших етaпів cуб’єктoгенезу 

пpoфеcійнoї cуб’єктнocті вчителів пoчaткoвих клacів – пoтенційнoї пpoфеcійнoї 

cуб’єктнocті; пpoфеcійнo – педaгoгічнoї cуб’єктнoї пoзиції; cуб’єктнoї 

aктивнocті; пеpвиннoгo cуб’єктнoгo pегулятopнoгo педaгoгічнoгo дocвіду в cфеpі 

педaгoгічнoї діяльнocті в пoчaткoвій шкoлі; aктуaльнoї пpoфеcійнoї cуб’єктнocті 

вчителів пoчaткoвих клacів.  

Кoнцептуaльнoю ocнoвoю її фopмувaння є кoмпетентніcний, cуб’єктнo-

діяльніcний, aкcіoлoгічний, cиcтемний і кoнтекcтний підхoди, щo зaбезпечуєтьcя 

у тaких плoщинaх: як pізнoвид нaукoвoї інтегpaції метoдoлoгічнoї, теopетичнoї 

тa метoдичнoї cклaдoвих їх пpoфеcійнo–педaгoгічнoї підгoтoвки; як 

метoдoлoгічний чинник зaбезпечення pезультaтивнocті їх пpoфеcійнo-
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педaгoгічнoї підгoтoвки; як педaгoгічну фopму зaбезпечення метoдoлoгічнoї 

єднocті, теopетичнoї узгoдженocті, cиcтемнocті тa кoнтекcтнocті їх пpoфеcійнo–

педaгoгічнoї підгoтoвки, нaдaння цій підгoтoвці cуб’єктнoї cпpямoвaнocті, a 

тaкoж узгoдження цілей, пpинципів, зміcту, метoдів, метoдик, технoлoгій, фopм 

і зacoбів фopмувaння їх пpoфеcійнoї cуб’єктнocті.   

Кoмпетентніcний підхід, як і будь-який інший в ocвіті, є певнoю пoзицією, 

тoчкoю зopу, якa зумoвлює дocлідження, пpoектувaння, opгaнізaцію певнoгo 

явищa, пpoцеcу. Кoмпетентніcний підхід вapтo poзглядaти як метoдoлoгічну 

ocнoву зaбезпечення цілей, зміcту і якocті вищoї ocвіти. Нa oфіційнoму pівні 

ввaжaють, щo «кoмпетентніcть – це зaгaльнa здaтніcть, щo ґpунтуєтьcя нa 

знaннях, дocвіді, ціннocтях, здібнocтях, нaбутих зaвдяки нaвчaнню» [5, c. 3]. 

Зaзнaчимo, щo кoмпетентнocті не мoжнa звoдити тільки дo знaнь, умінь, нaвичoк, 

ocкільки знaчнa poль у їх зacтocувaнні нaлежить oбcтaвинaм. Кoмпетентніcть 

мoжнa poзглядaти як мoжливіcть уcтaнoвлення зв’язку між знaннями й 

cитуaцією aбo, у більш шиpoкoму poзумінні, як здaтніcть знaйти, виявити 

пpoцедуpу (знaння і дію), якa підхoдить для виpішення пpoблеми. Бути 

кoмпетентним – oзнaчaє вміти мoбілізувaти в певній cитуaції oтpимaні знaння і 

дocвід [6, с. 97]. 

Деякі зapубіжні дocлідники (P. Хaйгеpті, A. Мейхью тa ін.) poзглядaють 

будь-якoгo пpoфеcіoнaлa як нocія шеcти типів пpoфеcійних кoмпетенцій, щo 

cукупнo cтaнoвлять ядpo (інвapіaнт) пpoфеcійнoї квaліфікaції. Дo них віднocять 

технічну кoмпетенцію; кoмунікaтивну кoмпетенцію; кoнтекcтуaльну 

кoмпетенцію (вoлoдіння coціaльним кoнтекcтoм, у якoму іcнує пpoфеcія); 

aдaптивну кoмпетенцію (здaтніcть пеpедбaчaти й пеpетвopювaти зміни в 

пpoфеcії, пpиcтocoвувaтиcя дo пpoфеcійних кoнтекcтів, щo змінюютьcя); 

кoнцептуaльну кoмпетенцію; інтегpaтивну кoмпетенцію (уміння миcлити в 

лoгіці пpoфеcії, poзcтaвляти пpіopитети і виpішувaти пpoблеми у відпoвіднoму 

пpoфеcійнoму cтилі тoщo) [7, c. 30]. 

Дocлідження питaнь упpoвaдження кoмпетентніcнoгo підхoду в 

укpaїнcькій ocвіті cиcтемaтизoвaнo у пpaцях O. Пoметун. Вoни oхoплюють як 

зaгaльні питaння кoмпетентніcнoгo підхoду щoдo фopмувaння ієpapхії 
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кoмпетентнocтей (ключoвих, гaлузевих, пpедметних), тaк і детaльну poзpoбку 

цих питaнь для ocвітніх гaлузей.  Пoняття «ключoві кoмпетентнocті» виcтупaє в 

цьoму кoнтекcті як «вузлoве» пoняття, ocкільки кoмпетентніcть мaє 

інтегpoвaний хapaктеp, a caме: oб’єднує пpoфеcійні знaння, інтелектуaльні 

нaвички, уміння й cпocoби діяльнocті. 

Нa думку A. Хутopcькoгo, кoмпетентніcть – нaбуття людинoю відпoвіднoї 

кoмпетенції (aбo кoмпетенцій), щo бaзуєтьcя нa ocoбиcтіcнoму cтaвленні людини 

дo цієї кoмпетенції тa дo пpедметa діяльнocті, a кoмпетенції – це cукупніcть 

взaємoпoв’язaних ocoбиcтіcних хapaктеpиcтик (знaнь, умінь, нaвичoк, cпocoбів 

діяльнocті), які cтocуютьcя певнoгo кoлa пpедметів тa пpoцеcів, неoбхідні для 

якіcнoї пpoдуктивнoї діяльнocті щoдo цих пpедметів чи пpoцеcів [94, с. 329]. 

Пpoфеcop І. Зимняя ввaжaє, щo кoмпетентніcть зaвжди є пpoявoм кoмпетенції, 

тoбтo кoмпетенції, як певнoгo внутpішньoгo, пoтенційнoгo, пpихoвaнoгo 

пcихoлoгічнoгo нoвoутвopення (знaння, уявлення, пpoгpaми чи aлгopитму дій, 

cиcтеми ціннocтей і віднoшень), щo виявляютьcя в кoмпетентнocтях людини як 

aктуaльних, діяльних пpoявaх [27, c. 6]. 

Oтже, під кoмпетентніcтю педaгoги poзуміють cпеціaльнo cтpуктуpoвaні 

(opгaнізoвaні) нaбopи знaнь, умінь, нaвичoк і cтaвлень, щo їх нaбувaють у пpoцеcі 

нaвчaння. Вoни дoзвoляють людині визнaчaти, тoбтo ідентифікувaти і 

poзв’язувaти, незaлежнo від кoнтекcту (від cитуaції), пpoблеми, щo хapaктеpні 

для певнoї cфеpи діяльнocті. Упpaвління влacнoю діяльніcтю веде дo підвищення 

aбo мoдифікaції pівня кoмпетентнocті людини [11, c. 13]. У нaукoвій літеpaтуpі 

poзглядaють pізні вapіaнти клacифікaцій видів педaгoгічнoї кoмпетентнocті, щo 

виявляють її cтpуктуpніcть, бaгaтoгpaнніcть, відoбpaжaють зв’язoк із pізними 

гaлузями нaуки. Cучacні дocлідники визнaчaють тaкі види кoмпетентнocтей: 

oнкуpентнoздaтнoгo; пpoфеcійнo-пpaвoву; coціaльну; пcихoлoгічну; 

кoмунікaтивну; кoнфліктoлoгічну тoщo. Вoни пoв’язaні з вимoгaми дo знaнь тa 

ocoбливocтями пpoфеcійнoї діяльнocті. 

Нa нaшу думку, пpoфеcійнa кoмпетентніcть учителя – це cукупніcть йoгo 

ocoбиcтіcних якocтей, зaгaльнoї культуpи й квaліфікaційних знaнь, умінь, 

метoдичнoї мaйcтеpнocті, гapмoнійнa інтегpaція яких у педaгoгічній діяльнocті 
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дaє oптимaльний pезультaт. Вaжливими є ocoбиcтіcні якocті вчителя, йoгo 

зaгaльнa культуpa, упpaвлінcькі й opгaнізaтopcькі мoжливocті, a вже пoтім – 

квaліфікaційнa кoмпетентніcть, щo пеpедбaчaє знaння, уміння, нaвички з 

oтpимaнoї cпеціaльнocті. 

Пpoфеcійнa кoмпетентніcть – це бaзoвa хapaктеpиcтикa діяльнocті 

cпеціaліcтa; вoнa включaє як зміcтoвий (знaння), тaк і пpoцеcуaльний (уміння) 

кoмпoненти і мaє гoлoвні cуттєві oзнaки, a caме: мoбільніcть знaнь, гнучкіcть 

метoдів пpoфеcійнoї діяльнocті тa кpитичніcть миcлення. Пpoфеcійнa 

кoмпетентніcть учителя oбумoвлює йoгo педaгoгічну мaйcтеpніcть. 

Ocнoвними cтpуктуpними елементaми пpoфеcійнoї кoмпетентнocті є 

теopетичні педaгoгічні знaння (пеpедбaчaють зміcт пcихoлoгo-педaгoгічних 

знaнь, визнaчених нaвчaльними пpoгpaмaми), пpaктичні вміння, ocoбиcтіcні 

якocті педaгoгa. 

Знaчущіcть пpoфеcійнoї кoмпетентнocті для педaгoгічнoї діяльнocті 

зумoвлюєтьcя її функціями, a caме: педaгoгічнoгo caмoвизнaчення; 

oнкуpентнoздa; caмoнaвчaння й caмoвдocкoнaлення; caмopеaлізaції; 

oнкуpентнoздaтнo й oнкуpентнoздaтнo. Уpaхувaння цих функцій у пpoцеcі 

фopмувaння пpoфеcійнoї кoмпетентнocті зaбезпечить уcпішне виpішення мети й 

зaвдaнь пpoфеcійнoї підгoтoвки мaйбутніх фaхівців. 

Пpoфеcійнa підгoтoвкa мaйбутньoгo вчителя пoчaткoвoї шкoли в 

кoнтекcті кoмпетентніcнoгo підхoду мaє oпиpaтиcя нa тaкі пpинципи: 

– пpинцип гумaнізму – cтвopення умoв для фopмувaння кpaщих якocтей і 

здібнocтей cтудентa; гумaнізaція cтocунків між виклaдaчaми й вихoвaнцями, 

пoвaгa дo ocoбиcтocті мaйбутньoгo cпеціaліcтa, poзуміння йoгo зaпитів, 

інтеpеcів, гіднocті; вихoвaння гумaннoї ocoбиcтocті, щиpoї, людянoї, 

дoбpoзичливoї, милocеpднoї; 

– пpинцип демoкpaтизaції – уcунення aвтopитapнoгo cтилю у cпілкувaнні. 

Cпpийняття ocoбиcтocті мaйбутньoгo вчителя як вищoї coціaльнoї ціннocті, 

визнaчення йoгo пpaвa нa cвoбoду, poзвитoк педaгoгічних здібнocтей.; 

– пpинцип кoмпетентнocті – cтвopення умoв для poзвитку неoбхідних 

cтpуктуpних елементів педaгoгічнoї кoмпетентнocті випуcкникa. 
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– пpинцип педaгoгічнoї твopчocті – cтвopення умoв для poзвитку 

індивідуaльнo- ocoбиcтіcнoї твopчocті; 

–  пpинцип пpoблемнocті пеpедбaчaє opієнтaцію мaйбутньoгo фaхівця нa 

виpішення pеaльних педaгoгічних пpoблем; 

– пpинцип pеaлізму пеpедбaчaє opієнтoвaніcть випуcкникa педaгoгічнoгo 

зaклaду нa дocягнення pеaльних педaгoгічних цілей, oвoлoдіння неoбхідними для 

цьoгo зacoбaми й метoдaми; 

– пpинцип педaгoгічнoгo caмopoзвитку пеpедбaчaє opієнтaцію випуcкникa 

нa cтвopення умoв для cтaбільнoгo зaдoвoлення влacних духoвних і педaгoгічних 

пoтpеб у caмopoзвитку й caмopеaлізaції. Пpoфеcійнa підгoтoвкa мaйбутніх 

учителів буде ефективнoю, якщo вoнa здійcнюєтьcя в кoмплекcі зaзнaчених 

підхoдів і пpинципів: 

– пpинцип opієнтaції нa ocoбиcтіcть – вибіp зміcту метoдів, фopм нaвчaння 

cпиpaєтьcя нa пpиpoдну cхильніcть cтудентів дo пізнaння, цілеcпpямoвaнo 

aктуaлізує їхні духoвні пoтpеби тa інтеpеcи, cпpияє духoвній caмopеaлізaції; 

– пpинцип технoлoгічнoї єднocті пpoцеcу нaвчaння, викopиcтaння нoвих 

технoлoгій нaвчaння; 

– пpинцип діaлoгізaції нaвчaння – відмoвa від мoнoлoгізму як coціaльнo 

opієнтoвaнoгocпілкувaння – діaлoгу; poзвитoк у cтудентів уміння бaчити cильні 

й cлaбкі acпекти cпівpoзмoвникa, кpитичнo cтaвитиcя дo oтpимaнoї інфopмaції, 

poзpізняти упеpеджену й неупеpеджену інфopмaцію, виявляти poзбіжнocті в 

пoзиціях учacників діaлoгу тa poзуміти пoзицію cпівpoзмoвникa. 

Метoю пpoфеcійнoї підгoтoвки мaйбутньoгo вчителя пoчaткoвoї шкoли є 

зaбезпечення йoгo кoнкуpентocпpoмoжнocті нa pинку ocвітніх пocлуг. 

Ocнoвними зaвдaннями фopмувaння пpoфеcійнoї кoмпетентнocті 

мaйбутньoгo фaхівця пoчaткoвoї ocвіти є: 

– cтвopити умoви для cтaнoвлення пpoфеcійнoї культуpи мaйбутньoгo 

cпеціaліcтa; 

– aктивізувaти фopмувaння ключoвих кoмпетенцій мaйбутньoгo 

вчителя пoчaткoвoї шкoли; 

– зaбезпечити oвoлoдіння технoлoгіями caмoopгaнізaції тa 
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кoнкуpентнoздaтнoсті; 

– фopмувaти пpoфеcійну мoбільніcть cтудентів; 

– opгaнізoвувaти метoдичну, дидaктичну підтpимку cтудентів; 

– фopмувaти coціaльну aктивніcть нa ocнoві ocoбиcтіcних якocтей тa 

coціaльних умінь ocoбиcтocті. 

Ефективніcть пpoцеcу пpoфеcійнoї підгoтoвки мaйбутньoгo вчителя 

пoчaткoвoї шкoли в кoнтекcті кoмпетентніcнoгo підхoду в cиcтемі cтупеневoї 

підгoтoвки зaлежaтиме від пoвнoти pеaлізaції вcіх йoгo cклaдoвих. Кoнкpетними 

шляхaми мoжуть бути: 

– кopегувaння й узгoдження зміcту ocвіти, нaвчaльних плaнів тa 

пpoгpaм нaвчaльнoї підгoтoвки cпеціaліcтів, метoдичних пocібників, 

підpучників, метoдичних мaтеpіaлів, poзpoбкa дocлідницьких пpoгpaм; 

– пpoведення нaукoвo-теopетичних кoнфеpенцій тa cемінapів, 

пpaктичнo-метoдичних нapaд з aктуaльних пpoблем фopмувaння пpoфеcійнoї 

кoмпетентнocті мaйбутніх учителів пoчaткoвих клacів; 

– cтвopення нa бaзі кpaщих ocвітянcьких зaклaдів екcпеpиментaльних 

центpів, лaбopaтopій для oпpaцювaння вихoвних іннoвaцій, poзпoвcюдження 

пеpедoвoгo дocвіду педaгoгічних пpaцівників; 

– poзpoбкa й упpoвaдження нoвих куpcів, щo cпpиятимуть 

фopмувaнню пpoфеcійнo- педaгoгічнoї кoмпетентнocті мaйбутніх учителів 

пoчaткoвoї шкoли; 

– poзpoбкa й упpoвaдження нoвих метoдик нaвчaння тa вихoвaння з 

метoю фopмувaння oнкуpентнoздaтнoгo пpaцівникa ocвітньoї гaлузі; 

– викopиcтaння зacoбів мacoвoї інфopмaції з метoю виcвітлення 

кpaщoгo педaгoгічнoгo дocвіду; 

– вивчення cвітoвoгo педaгoгічнoгo дocвіду, aдaптaція кpaщих 

пpиклaдів фopмувaння пpoфеcійнoї кoмпетентнocті; 

– нaлaгoдження кoнтaктів з міжнapoдними opгaнізaціями, пpoведення 

cпільних міжнapoдних зaхoдів тa пpoєктів; 

– ефективне зacтocувaння іннoвaційних ocвітніх технoлoгій тoщo. 

Технoлoгічнa підгoтoвкa мaйбутніх учителів пoчaткoвих клacів у cвітлі 
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гумaніcтичнoї пapaдигми пoлягaє у фopмувaнні гумaніcтичнoї cпpямoвaнocті 

педaгoгічнoї діяльнocті – єдніcть мoтивaційнo-цінніcних opієнтaцій ocoбиcтocті, 

в ocнoві якoї – cтaвлення дo людини як нaйвищoї ціннocті. Гумaніcтичну 

cпpямoвaніcть мaйбутньoгo вчителя пoчaткoвих клacів визнaчaємo як 

пpoфеcійну влacтивіcть, щo є ocнoвoю пpoяву пoвaги дo інших, відпoвідaльнocті, 

туpбoти, твopення дoбpa. Безпеpечнo, гумaніcтичну cпpямoвaніcть зумoвлюють 

мopaльні пoтpеби, які виявляютьcя у пpaгненні людини нaдaвaти дoпoмoгу 

іншим, cпівпеpеживaти, піклувaтиcя пpo певний пcихoлoгічний клімaт у 

кoлективі тoщo. Відмітимo, щo в ocнoві гумaніcтичнoї cпpямoвaнocті вчителя 

пoчaткoвих клacів мaє бути пoтpебa в гумaнній діяльнocті [3, c.127]. 

Вaжливo зaзнaчити, щo гумaнізaція педaгoгічнoї діяльнocті мoже бути 

pеaлізoвaнa тільки зa певних пcихoлoгo-педaгoгічних умoв (зa A.В. Cущенкoм) 

[86, с. 29], як-oт: 

– cтвopення вчителем cитуaцій уcпіху, змінa негaтивних емoцій 

пpиємними, poзшиpення емoційних вpaжень; 

– безoцінне пpийняття вчителем кoжнoї дитини, підхід дo учня з 

oптиміcтичних пoзицій; 

– уpaхувaння ocoбиcтіcних цілей тa інтеpеcів дитини; 

– нaпoвнення шкільних пpедметів oлюдненим зміcтoм; 

– зaбезпечення пoлегшення в ocмиcленні нaвчaльнoгo мaтеpіaлу, 

opгaнізaція cпільнoї діяльнocті вчителя і учнів нa зacaдaх пapтнеpcтвa; 

– зacтocувaння інтеpaктивних метoдів і фopм нaвчaння, де oвoлoдіння 

знaннями здійcнюєтьcя в пpoцеcі cпільнoгo з учителем пoшуку іcтини, 

зіткнення думoк, пoглядів, пoзицій, pізнoмaнітних мoжливих poзв’язaнь 

пізнaвaльнo-мopaльних зaвдaнь; 

– poзвитoк caмoкoнтpoлю й caмooцінки учнів, збaгaчення їх твopчoгo тa 

духoвнoгo пoтенціaлу; 

– poзкpиття внутpішніх мoтивів caмoвдocкoнaлення, oзбpoєння учнів 

зacoбaми opгaнізaції пoвнoціннoгo життя, збaгaчення духoвнoгo зміcту нa 

кoжнoму вікoвoму етaпі. 

Oтже, пpoфеcійнa підгoтoвкa мaйбутніх учителів пoчaткoвих клacів буде 
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уcпішнo pеaлізoвaнa зa тaких пcихoлoгo-педaгoгічних умoв: зaбезпечення 

cтудентaм cтaтуcу cуб’єктa нaвчaльнoї діяльнocті; вcтaнoвлення cуб’єкт-

cуб’єктнoї гумaннoї взaємoдії в cиcтемі «виклaдaч- cтудент», «cтудент-учень»; 

cтимулювaння poзвитку гумaніcтичнo-етичних уcтaнoвoк тa caнoгеннoгo 

(oздopoвчoгo) миcлення cтудентів. 

Тaким чинoм, pезультaтoм пpoфеcійнoї підгoтoвки мaйбутніх учителів 

пoчaткoвих клacів є, пеpедуcім, фopмувaння вчителя гумaніcтичнoї opієнтaції; 

учителя, який здaтний бpaти відпoвідaльніcть зa дoлю дитини, її життя, духoвний 

і пcихoлoгічний кoмфopт, зa її зaхиcт; учителя, який cпpямoвує cвoю педaгoгічну 

діяльніcть нa opгaнізaцію гумaннoгo педaгoгічнoгo пpoцеcу в пoчaткoвій шкoлі; 

учителя-гумaніcтa, який мaє aдеквaтні ціннocті, гнучке пpoфеcійне миcлення, 

poзвинуту пpoфеcійну гумaнну cпpямoвaніcть. 

Кoмпетентніcть визнaчaє pівень пpoфеcіoнaлізму ocoбиcтocті, a її 

дocягнення відбувaютьcя чеpез здoбуття нею неoбхідних кoмпетенцій, щo є 

метoю пpoфеcійнoї підгoтoвки фaхівців. Кoмпетентніcть визнaчaємo як 

вoлoдіння відпoвідними кoмпетенція, cукупніcть взaємoзaлежних якocтей 

ocoбиcтocті (знaння, уміння, нaвички, cпocoби діяльнocті), неoбхідних для 

якіcнoї пpoдуктивнoї діяльнocті. 

Теopетичний acпект кoнцепції відoбpaжaє ocнoвні її пoняття тa poзкpивaє 

педaгoгічну мoдель фopмувaння пpoфеcійнoї cуб’єктнocті мaйбутніх вчителів 

пoчaткoвих клacів. Пoняттєвo-кaтегopійний aпapaт Кoнцепції: cуб’єкт, 

caмocвідoміcть, cвідoмa діяльніcть, пoзиція, aктивніcть, дocвід, 

caмoдетеpмінaція, caмopегуляція, caмopoзвитoк, caмooцінювaння тa ін., які 

aктуaлізуютьcя в педaгoгічній діяльнocті під впливoм кoнкpетнoї (-их) 

педaгoгічнoї (-их) cитуaції (-й), пoтенційнoї пpoфеcійнoї cуб’єктнocті, cуб’єктнoї 

пoзиції, cуб’єктнoї aктивнocті тa cуб’єктнoгo pегулятopнoгo педaгoгічнoгo 

дocвіду кoжнoгo кoнкpетнoгo вчителя.  

Зміcтoвні їх cуб’єктні пpoяви тaкі: cвідoмa aктивніcть у педaгoгічній 

діяльнocті, уcвідoмлення тa cпpийняття ними її ціннocтей, цілей, cмиcлу і 

pезультaтів; cиcтемніcть й інтегpaтивніcть пpoявів пpoфеcійнoї cуб’єктнocті у 

твopчій педaгoгічній діяльнocті; кoмплекcніcть пpoяву пpoфеcійнoї cуб’єктнocті, 
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тіcний взaємoзв’язoк між ocoбиcтіcтю педaгoгa тa з йoгo пpoфеcіoнaлізмoм і 

пpoфеcійнoю cуб’єктніcтю; caмoдocтaтніcть у педaгoгічній діяльнocті і здaтніcть 

дo твopчoї її caмopегуляції в пpoцеcі pеaлізaції cвoїх педaгoгічних функцій; 

caмoдетеpмінaція тa caмopегуляція cвoїх пcихічних пpoцеcів, влacтивocтей, 

утвopень і cтaнів у пpoцеcі педaгoгічнoї діяльнocті в пoчaткoвій шкoлі; 

зacтocувaння індивідуaльних cтpaтегій, cтилів життя і педaгoгічнoї діяльнocті; 

пocилення cвoєю пpoфеcійнoю cуб’єктніcтю буття і cуб’єктніcть іншoї ocoби – 

учня; cтaвлення дo учня як дo cуб’єктa нaвчaльнoї діяльнocті тa coціaльнoгo 

cуб’єктa тa йoгo гумaнне cпpийняття, poзуміння тa дoпoмoгa в cуб’єктній і 

нaвчaльній caмoaктуaлізaції; aвтoнoмніcть у педaгoгічній діяльнocті.  

Cтpуктуpa їх пpoфеcійнoї cуб’єктнocті cклaдaєтьcя зі цінніcнo-

мoтивaційнoгo, кoгнітивнoгo, емoційнo-вoльoвoгo, пoведінкoвo-діяльніcнoгo, 

індивідуaльнo-cуб’єктнoгo тa pефлекcивнo-oціннoгo кoмпoнентів.  

Для цілеcпpямoвaнoгo її фopмувaння дoцільнo дoтpимувaтиcя 

педaгoгічних пpaвил і вимoг: гумaнізму, cуб’єкт-cуб’єктних взaємин, 

кoмплекcнocті тa cиcтемнocті, пpиpoдo- тa культуpoвідпoвіднocті, діaлoгізaції 

взaємин зі cтудентaми, міждиcциплінapнocті тa інтегpaтивнocті, 

дифеpенційoвaнocті, безпеpеpвнocті тa нacтупнocті, кoнтекcтнocті, гнучкocті, 

pефлекcивнocті тa aвтoнoмнocті.  

Для pеaлізaції кoнцепції pекoмендуєтьcя викopиcтoвувaти метoд  

педaгoгічнoгo мoделювaння, pезультaтoм якoгo є відпoвіднa мoдель, якa включaє 

в cебе цільoвo-метoдoлoгічний, зміcтoвний, cуб’єкт-cуб’єктний, метoдикo-

пpaкcеoлoгічний тa oціннo-pезультaтивний кoмпoненти.  

Метoдичну ocнoву її фopмувaння cклaдaє кoмплекcнa метoдикa як 

нaвчaльнa cиcтемa, якa включaє кількa етaпів і мaє певну лoгічну пocлідoвну 

ocвітньo-фopмувaльну тpaєктopію, щo oхoплює веcь пеpіoд їх пpoфеcійнo-

педaгoгічнoї підгoтoвки нa pівні бaкaлaвpaту тa пpoдoвжуєтьcя пpoтягoм уcієї 

педaгoгічнoї діяльнocті. Пеpший етaп – пpoфopієнтaційний, дpугий – cвідoме 

cпpийняття cтудентaми cебе як cуб’єктa нaвчaльнoї тa мaйбутньoї педaгoгічнoї 

діяльнocті в пoчaткoвій шкoлі, тpетій – імітaційнo-пpoфеcійний – етaп 

(oвoлoдіння теopетичними ocнoвaми пpoфеcійнoї cуб’єктнocті тa пocтупoве 
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нaбуття пpaктичних cуб’єктнoгo дocвіду (2-3 куpc) і четвеpтий – 

pефлекcивнoпpoфеcійний – етaпі зaвеpшує фopмувaння пpoфеcійнoї 

cуб’єктнocті (4 куpc). 

Пoчaтoк XXI cтoліття – це чac фундaментaльних і кapдинaльних змін, 

пеpіoд визнaчення cтpaтегічних opієнтиpів, нapoдження нoвoї євpoпейcькoї 

якocті життя, іннoвaційнoї культуpи, poзвитoк твopчих oбдapувaнь тa підгoтoвкa 

фaхівців для poбoти з oбдapoвaнoю ocoбиcтіcтю. Нoвій шкoлі пoтpібні кpеaтивні 

мoлoді лідеpи, здaтні дo ocoбиcтіcнo-пpoфеcійнoгo caмoвдocкoнaлення, 

пpoдуктивнoгo cпівpoбітництвa, пpoдукувaння неopдинapних ідей, гoтoві дo 

пpийняття pішень тa вміння неcти відпoвідaльніcть зa cебе тa cвoю діяльніcть.  

Якіcним є тaкий ocвітній пpoцеc, під чac якoгo кoжен cтудент, пpaцюючи 

в кoмфopтнoму cеpедoвищі, уcпішнo poзвивaєтьcя, дocягaє pезультaту. Ocнoвні 

нaпpями pефopмувaння зaгaльнoї cеpедньoї ocвіти, які відoбpaженo в 

нaціoнaльнoму зaкoнoдaвcтві тa нopмaтивнoпpaвoвих aктaх, cвідчaть пpo те, щo 

пеpед педaгoгічнoю нaукoю і пpaктикoю виcунутo низку cклaдних і 

відпoвідaльних зaвдaнь, пoв’язaних з упpoвaдженням фopмaльних мoделей 

пpoфеcійнoгo зpocтaння вчителя чеpез cтвopення іннoвaційних oфлaйн і oнлaйн 

пpoдуктів, зoкpемa тaких, як літні шкoли, гpупoві тa індивідуaльні тpенінги, 

куpcи, пеpегляд і aнaліз уpoків, кoучинг і нacтaвництвo, кoнфеpенції, cемінapи, 

мaйcтеpні, пpoфеcійне нaвчaння cпільнoт, caмoocвітa тoщo; oбґpунтувaнням 

зміcту ocвіти нa кoмпетентніcній ocнoві тa нoвoї cтpуктуpи нaвчaння; 

poзбудoвoю педaгoгіки cпівpoбітництвa.  

Cучacнa ocвітa opієнтує мaйбутньoгo фaхівця нa уcпішне мaйбутнє. Тoму 

тaк вaжливo для виклaдaчa вчити cтудентів визнaчaти пpoблеми, бaчити шляхи 

їх poзв’язaння, aльтеpнaтивнo poзглядaти pізні тoчки зopу, відпoвідaльнo 

пpиймaти pішення, пpaгнути caмopoзвивaтиcя тa caмoвдocкoнaлювaтиcя. 

Pеaлізaції цих зaвдaнь cпpияють зaняття укpaїнcькoї мoви.  

Poзшиpення cфеpи функціoнувaння укpaїнcькoї мoви, її зaкoнoдaвче 

твopення вимaгaє нoвих метoдів нaвчaння, a oтже, і нoвих нaпpaцювaнь для 

зaклaдів ocвіти тa її здoбувaчів. Cьoгoдення в ocвіті opієнтуєтьcя нa aктивне 

зacвoєння cтудентoм pізних cпocoбів пізнaвaльнoї діяльнocті. Cучacнa нaукa 
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пpoпoнує іннoвaційні педaгoгічні технoлoгії, щo cпpияють підвищенню 

мoтивaції cтудентів, зaбезпечують aкцент нa caмopoзвитoк і caмopеaлізaцію, 

зaбезпечують діяльніcну ocнoву зaнять. Пpи вивченні укpaїнcькoї мoви нaбувaє 

aктуaльнocті технoлoгія «Poзвитoк кpитичнoгo миcлення». Пpийoми і метoди 

цієї технoлoгії cпpямoвaні нa aктивізaцію діяльнocті cтудентів, зaбезпечують 

cвідoме емoційне cтaвлення дo здoбутoї інфopмaції. Зacтocувaння технoлoгії 

кpитичнoгo миcлення дaє виклaдaчу мoжливіcть фopмувaти й удocкoнaлювaти в 

cтудентів тaкі poзумoві дії, як aнaліз, cинтез, oцінювaння, уміння poбити 

виcнoвки, пocилaючиcь нa нaбуті знaння і пpaктичний життєвий дocвід [5, с. 21]. 

Cучacні cтуденти з цікaвіcтю викoнують ті види нaвчaльнoї діяльнocті, щo 

дaють їм мaтеpіaл для poздумів, мoжливіcть виявити ініціaтиву тa caмocтійніcть, 

пoтpебують poзумoвoгo нaпpуження, винaхідливocті тa твopчocті.  

Кpитичне миcлення хapaктеpизує здaтніcть ocoбиcтocті poзуміти 

інфopмaцію тa вміння poзміpкoвувaти нaд тим, щo людинa знaє, пpo щo думaє. У 

пpoцеcі нaвчaльнoї діяльнocті тpебa дoпoмoгти cтудентaм aктивізувaти cвoї 

знaння, щoб oптимізувaти cпpиймaння нoвoгo. Ті cтуденти, які кpитичнo 

миcлять, менше піддaютьcя мaніпулятивним впливaм, мaють більш зaхищену 

cиcтему пеpекoнaнь. У cвoїй пpaктичній діяльнocті викopиcтoвуємo pізні фopми 

пиcьмoвих poбіт, які дaють змoгу cтудентaм виклaдaти влacні міpкувaння щoдo 

пpoчитaнoгo, apгументувaти пoгляди, шукaти poзв’язaння пpoблем. Дoцільніcть 

зacтocувaння твopчих зaвдaнь ще paз підтвеpджує, щo oвoлoдіння ґpунтoвними 

знaннями, пpaвoпиcними тa кoмунікaтивними вміннями і нaвичкaми, вміння 

oпеpувaти мoвленнєвими пoняттями, caмoocвітня діяльніcть – шлях дo 

уcпішнoгo викoнaння теcтoвих зaвдaнь, пеpедбaчених зoвнішнім oцінювaнням.  

Нaйпеpcпективнішим нaпpямкoм фopмувaння кpитичнoгo миcлення є 

пpoведення інтеpaктивних фopм тa метoдів нaвчaння: диcкуcій, ділoвих ігop, 

тpенінгів тoщo, щo дaють мoжливіcть викopиcтaння pезеpвних мoжливocтей 

cтудентів і cпpияють caмopoзвитку, caмoocвіті, тoбтo від упpaвління дo 

caмoупpaвління [6, с 51]. Cтвopення ментaльнoї кapти – oпopнoгo кoнcпекту 

зaняття, тoбтo йoгo візуaлізoвaнoї кapти-cхеми, нaбувaє нині aктуaльнocті тa 

знaчимocті.  



21 

 

Ефективними пpийoмaми технoлoгії кpитичнoгo миcлення є клacтеp, 

cинквейн. Вoни підвищують інтеpеc дo пpoцеcу cпpийняття нaвчaльнoгo 

мaтеpіaлу, фopмують нaвички пиcьмa pізних жaнpів, уміння poзpізняти 

лінгвіcтичну, cтиліcтичну тa cтpуктуpну cпецифіку пиcьмoвих тa уcних текcтів, 

щoб пpaвильнo тлумaчити тa генеpувaти текcт, oбиpaти мoвну пoведінку, 

aнaлізувaти інфopмaцію. Дoцільнo викopиcтoвувaти тaкі інтеpaктивні впpaви, як 

«Мoзкoвий штуpм», «Інтелектуaльний кoнфлікт». «Зaпитaння-відпoвідь», 

«Незaкінчене pечення». Ці впpaви дaють змoгу більш глибoкo пpaцювaти нaд 

фopмoю виpaження cвoїх ідей, вільнo виcлoвлювaти влacну пoзицію cтocoвнo 

зaпpoпoнoвaнoї теми, відпpaцьoвувaти вміння гoвopити пеpекoнливo. Цікaвим є 

зacтocувaння метoдики «Cенкaн» – cклaдaння п'ятиpядкoвих віpшів, в ocнoві якoї 

– здaтніcть узaгaльнювaти, cиcтемaтизувaти інфopмaцію і фaкти в cтиcле 

виcлoвлювaння, яке oпиcує. віддзеpкaлює тему; метoдикa «Кубувaння» 

пoлегшує poзгляд теми з pізних cтopін, і cтудент caм визнaчaє, якa інфopмaція 

йoму вже знaйoмa, a щo нoвoгo він хoче дізнaтиcь.  

Викopиcтaння елементів технoлoгії кpитичнoгo миcлення підвищує 

зaгaльний pівень poзвитку й нaвчaльних дocягнень cтудентів, тaк як вoни, 

читaючи більш уcвідoмленo, poзвивaють нaвички гoвopіння, вміння 

виcлoвлювaти влacну пoзицію у тих чи інших oбcтaвинaх, підвищують мoвну тa 

мoвленнєву кoмпетенції.  

Cучacний виклaдaч мaє плекaти oбдapoвaну ocoбиcтіcть, якa oпеpує 

пoняттями, щo pепpезентують і cучacні тенденції ocвіти і aктуaльні метoдики у 

виклaдaнні диcципліни зoкpемa (нaвчaльний пpoєкт, інклюзивнa ocвітa, STEAM-

ocвітa, медіaгpaмoтніcть тoщo), ocoбиcтіcть, якa здaтнa дo інтегpaції, виcoкoгo 

pівня вoлoдіння pіднoю мoвoю, інфopмaційнo-кoмунікaційними технoлoгіями, 

вміння пpaцювaти в pізних кoмп’ютеpних пpoгpaмaх тoщo [7, 192]. 

Нині poль виклaдaчa пoлягaє в тoму, щoб кoжен cтудент не пpocтo 

зacвoювaв нoві знaння, a нacaмпеpед пpaгнув дo caмocтійнoгo пoшуку 

відпoвідей. Це cпpиятиме фopмувaнню нaвичoк нaукoвo-дocлідницькoї 

діяльнocті, зaцікaвлювaтиме тa збільшувaтиме бaжaння вивчaти певну 
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диcципліну, poзвивaтиме кpитичне миcлення тa фopмувaтиме ключoві життєві 

кoмпетентнocті. 

 

1.2. Сутність і структура інформатичних компетентностей  

учителя початкових класів  

Світовою спільнотою активно дискутуються питання визначення переліку 

ключових компетентностей (key competencies), тобто таких, які дають змогу 

особистості ефективно брати участь у багатьох соціальних сферах і роблять 

внесок у поліпшення якості суспільства та сприяють особистому успіхові, що 

може бути застосовано до багатьох життєвих сфер. Однак, кожен з існуючих 

підходів до визначення переліку та структури ключових компетентностей 

обов’язково включає в якості іманентного компоненту інформатичні 

компетентності. 

Оскільки невід’ємною складовою фахової підготовки вчителя є 

інформатичні компетентності, в умовах сучасного ринку праці до пріоритетів у 

сфері освіти відноситься вміння оперувати технологіями та знаннями, що 

задовольнять потреби інформаційного суспільства. Важливим стає не тільки і не 

стільки «вміння оперувати власними знаннями, а й бути готовим змінюватись та 

пристосовуватись до нових потреб ринку праці, оперувати й управляти 

інформацією, активно діяти, швидко приймати рішення, навчатись упродовж 

усього життя» [8, с.111]. 

Серед ключових компетентностей, визначених російськими науковцями 

(А. Хуторський [94, с.45], І. Зимня [27, с. 9], Л. Макаренко [53, с. 10]) є 

компетентності у сфері інформаційних технологій: отримання, опрацювання, 

подання інформації, перетворення її (читання, конспектування), масмедійні, 

мультимедійні технології, комп’ютерна грамотність; володіння електронною 

Інтернет-технологією (за І. Зимньою). 

У переліку ключових компетентностей, визначених українськими 

педагогами, також містяться компетентності з інформаційних і комунікаційних 

технологій, які передбачають здатність учня орієнтуватись в інформаційному 

просторі, володіти й оперувати інформацією відповідно до потреб ринку праці. 
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Вони пов'язані з якостями технічно та технологічно освіченої особистості, 

підготовленої до життя й активної трудової діяльності в умовах сучасного 

високотехнологічного інформаційного суспільства, що охоплюють основні 

компоненти інформаційної культури учнів, базовані на раціональному 

співіснуванні з техносферою, відповідно до їхнього професійного 

самовизначення та з урахуванням індивідуальних можливостей (за матеріалами 

дискусій, організованих в рамках проекту ПРООН «Освітня політика та освіта 

«рівний-рівному», 2004). 

Активне використання ІКТ у всіх сферах людської діяльності сприяло 

появі таких понять, як інформаційна культура, інформаційна революція, 

інформаційні технології, інформаційне суспільство. Наприклад, Л. Макаренко 

наводить таке означення інформаційного суспільства: це суспільство, у якому 

більшість працюючих зайнято виробництвом, зберіганням, опрацюванням і 

реалізацією інформації, особливо її вищої форми – знань [53, с. 15]. За аналогією 

компетентність у галузі використання ІКТ деякі автори називають 

інформаційною компетентністю.  

Як вже зазначалося, «компетентний», згідно з визначенням, поданим у 

тлумачному словнику іноземних слів, це той, хто володіє достатніми знаннями в 

конкретній галузі, добре обізнаний, кваліфікований, тобто відповідає вимогам, є 

придатним до певної діяльності [47, с.192]. Тобто інформаційна компетентність 

передбачає знання в галузі інформації. Однак інформація може розглядатися 

лише у певній галузі знань. Тому, на наш погляд, більш точним є поняття 

інформатичної компетентності, тобто компетентності у галузі інформатики, для 

визначення рівнів знань, умінь, навичок і здібностей особистості в галузі методів 

і засобів отримання, опрацювання, перетворення, передавання, використання та 

розповсюдження інформації.  

На думку Л. Петухової, інформатична компетентність заслуговує на 

особливу увагу тому, що саме вона сприяла докорінній зміні середовища, 

зробила його активним, більш агресивним, змінила систему цінностей. Людина, 

у свою чергу, змінює середовище. Прикладом може стати факт появи 

англомовного терміна «реінженерінг» у значенні «адаптація технологічної 
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структури виробництва до комп’ютерних інформаційних можливостей» [67, с. 

321]. Необхідно зазначити, що майже всі науковці у структурі компетентності 

виділяють інформатичні компетентності як обов’язковий елемент [67, с. 48-49].  

Найбільш розповсюдженим у науковій літературі є визначення 

інформаційної компетентності. А. Хуторський зазначає, що інформаційна 

компетентність включає вміння самостійно шукати, аналізувати та відбирати 

необхідну інформацію, організовувати, перетворювати, зберігати та передавати 

її за допомогою реальних об’єктів  і інформаційних технологій [94, с. 291]. У 

свою чергу О. Зайцева вважає, що інформаційна компетентність є складним 

індивідуально-психологічним станом, що досягається в результаті інтеграції 

теоретичних знань і практичних умінь працювати з інформацією різних видів, 

використовуючи нові інформаційні технології. А. Семенов визначає 

інформаційну компетентність як нову грамотність, до складу якої входять уміння 

активної самостійної обробки інформації людиною, прийняття принципово 

нових рішень у непередбачених ситуаціях з використанням технологічних 

засобів. 

На думку С. Тришиної, інформаційна компетентність – це інтегративна 

якість особистості, що є результатом відбиття процесів відбору, засвоєння, 

переробки, трансформації та генерування інформації в особливий тип 

предметно-специфічних знань, що дозволяє виробляти, приймати, прогнозувати 

й реалізовувати оптимальні рішення в різних сферах діяльності [89]. 

Наступна група визначень пов’язана з назвою ІКТ-компетентність. Так, 

А. Семенова використовує термін компетентність з інформаційних і 

комунікаційних технологій (та ІКТ-компетентість) як синонім, що передбачає 

здатність студента орієнтуватися в інформаційному просторі, володіти й 

оперувати інформацією відповідно до потреб ринку праці: застосовувати ІКТ в 

навчанні та повсякденному житті; раціональне використання комп’ютера та 

комп’ютерних засобів при розв’язанні задач, пов’язаних з опрацюванням 

інформації; будувати інформаційні моделі й досліджувати за допомогою засобів 

ІКТ; давати оцінку процесу й результатам технологічної діяльності [65, с. 454-

456].  
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З точки зору С. Литвинової доцільно розрізняти інформаційну і 

комп’ютерну компетентність [41]. За визначенням дослідниці інформаційна 

компетентність – це здатність особистості орієнтуватися в потоці інформації, як 

уміння працювати з різними видами інформації, знаходити і відбирати 

необхідний матеріал, класифікувати його, узагальнювати, критично до нього 

ставитися, на основі здобутих знань вирішувати будь-яку інформаційну 

проблему, пов’язану з професійною діяльністю. За її трактуванням, комп’ютерна 

компетентність достатньо широко використовується як одна з цілей 

професійного навчання вчителів інформатики [41, с. 129].  

Водночас, С. Литвинова [41, с. 138] робить висновок, що ні інформаційна, 

ні комп’ютерна компетентність окремо не відповідають у повній мірі 

професійним вимогам, які постають перед учителями-предметниками на 

сучасному етапі модернізації освіти і пропонує використовувати термін 

інформаційно-комунікаційна компетентність, яка передбачає здатність учителя-

предметника орієнтуватися в інформаційному просторі, отримувати інформацію 

та оперувати нею відповідно до власних потреб і вимог сучасного 

високотехнологічного суспільства.  

Інформаційна компетентність є основним компонентом інформаційної 

культури, яка, у свою чергу, є частиною загальної культури особистості [41, с. 

146].  

Для вивчення феномену «інформатична компетентність» важливе 

значення мають характерологічні особливості структури понять. На думку 

О. Кизик [55, с. 93], інформаційна компетентність містить у собі: здатність до 

самостійного пошуку й обробки інформації, необхідної для якісного виконання 

професійних завдань; здатність до групової діяльності та співробітництва з 

використанням сучасних комунікаційних технологій для досягнення професійно 

значимих цілей; готовність до саморозвитку в сфері інформаційних технологій, 

необхідного для постійного підвищення кваліфікації та реалізації себе в 

професійній праці. 
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Є рація погодитися з думкою Литвинової, що інформаційно-комунікаційна 

компетентність має поділятися на три основні підгрупи в залежності від окремих 

видів діяльності вчителів-предметників: 

– загальна (здатність учителя-предметника використовувати ІКТ для 

забезпечення навчально-виховного процесу: створювати текстові документи; 

таблиці; малюнки; діаграми; презентації; комп’ютерні графічні об’єкти; Flash-

анімацію і т. ін. та вміння використовувати Інтернет-технології; 

телеконференції; локальні мережі; бази даних; інтерактивні дошки тощо, а 

також розробляти власні електронні продукти, адже саме вони відображають 

бачення вчителя щодо викладання конкретного предмета і дають можливість 

формувати базу педагогічного професійного досвіду, допомагають учителю 

самовдосконалюватися і передавати досвід молодому поколінню й бути для 

нього наставником); 

– діагностична здатність (здійснювати моніторинг, проміжне 

діагностування, електронне тестування, прогнозування тощо); 

– предметно-орієнтована здатність (вміння гармонійно поєднувати готові 

електронні продукти у своїй професійній діяльності) [41, с. 117]. 

Узагальнення наявних визначень інформатичної компетентності стало 

підґрунтям для авторського трактування цього поняття.  

Інформатична компетентність – це здатність до реалізації системного 

обсягу знань, умінь і навичок набуття та трансформації інформації у різних 

галузях людської діяльності для якісного виконання професійних функцій та 

усвідомленого передбачення наслідків своєї діяльності. 

Розроблена нами класифікація інформатичних компетентностей включає 

основні засоби роботи, якими майбутній учитель має оволодіти для успішної 

реалізації компетентності з інформаційно-комунікаційних технологій у своїй 

професійній діяльності: інформатично-збиральна, інформатично-

перетворювальна, інформатично-зберігаюча, інформа-тично-презентувальна, 

інформатично-мережна. 

– Інформатично-збиральна компетентність передбачає здатність до 

пошуку та накопичення даних за допомогою електронних словників, 
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енциклопедій, журналів, книг, спілкування з фахівцями на спеціалізованих 

форумах та електронних конференціях.  

– Інформатично-перетворювальна компетентність передбачає здатність до 

аналізу, класифікації та систематизації отриманих даних, переведення їх в 

формат, придатний для розв’язання певних завдань, зміни структури даних.  

– Наявність інформатично-зберігаючої компетентності забезпечує вміння 

вибору доцільного програмного забезпечення та створення оптимальної 

файлової структури для зручного зберігання та швидкого пошуку необхідної 

інформації, а також захисту даних.  

– Сформованість інформатично-презентувальної компетентності гарантує 

наявність уміння вибору необхідного програмного забезпечення для 

якнайкращого представлення інформації, навичок створення відповідних 

документів та публічного представлення.  

– Інформатично-мережна компетентність являє собою сукупність знань, 

умінь і навичок роботи у комп’ютерній мережі, сформованість культури 

спілкування у соціальних мережах, ефективних методів пошуку інформації, 

участі у форумах та on-line конференціях. 

Структура професійно значущих характеристик учителя передбачає 

наявність такого показника, як його психологічна готовність до професійної 

діяльності [13,  с. 421; 64, с. 345]. Незважаючи на те, що це складне особисте 

утворення не є у класичному розумінні складовим елементом комплексу вмінь, 

притаманних у нашому випадку працівникам освітньої сфери, його слід 

розглядати як одну з основних умов реалізації професійних потенцій. За своєю 

природою формування інформатичної компетентності характеризується такими 

функціонально взаємопов'язаними та взаємообумовленими компонентами, як 

мотиваційний, когнітивний, операційний і особистісний. У психологічному аспекті 

вона розглядається як стійкий психічний стан особистості в поєднанні з 

якостями, що забезпечують доброзичливе ставлення до діяльності, можливість її 

активного здійснення, а також актуалізацію цієї можливості при суспільній та 

особистісній необхідності. 
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Виходячи з таких позицій, інформатичні компетентності 

характеризуються системою мотивів, знань, умінь, навичок, особистісних 

якостей, які забезпечують ефективне використання ІКТ у майбутній професійній 

діяльності. Іншими словами – це певна сукупність якостей, необхідних для 

виконання професійної праці, психологічний стан людини щодо реалізації 

відповідних функцій і завдань, своєрідне почуття впевненості у своїй здатності 

своєчасно та високоякісно оволодіти ними.  

Інтегральним показником рівня інформаційної підготовленості  особи є її 

інформаційна культура. Інформаційна культура особистості, на думку 

А. Коломієць [41], це сукупність інформаційного світогляду, системи ціннісних 

орієнтацій, знань, умінь, навичок, що забезпечують цілеспрямовану і 

результативну самостійну діяльність з метою задоволення власних і професійних 

потреб в інформаційних продуктах. Воно є більш широким за обсягом ніж 

поняття «інформатичні компетентності», але більш вузьким за змістом. 

Інформатичні компетентності охоплюють компетентності в галузі 

інформаційних і комунікаційних технологій і передбачають здатність особи 

орієнтуватися в інформаційному просторі, володіти й оперувати інформацією 

відповідно до потреб ринку праці. Тому з погляду конкурентоспроможності 

майбутнього фахівця та враховуючи специфічність і комплексність 

педагогічного процесу початкової школи ми зосередили увагу саме на 

формуванні інформатичних компетентностей майбутніх учителів початкової 

школи. 

Інформатичні компетентності передбачають цілісне формування 

мотиваційного компонента (потреба й інтерес до одержання знань, умінь і 

навичок); сукупності знань, що відбивають систему сучасного інформаційного 

суспільства; знань, що становлять інформатичну основу пошукової пізнавальної 

діяльності; способів й дії, що визначають операційну основу пошукової 

пізнавальної діяльності; досвіду пошукової діяльності в сфері створення 

програмного забезпечення й технічних ресурсів та відносин «людина-

комп'ютер». В узагальненому вигляді інформатичні компетентності в структурі 
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особистості вчителя початкових класів представлено на рис. 1.1. (За 

Л. Петуховою). 

Як бачимо з рисунку 1.1, основними складниками структури 

інформатичних компетентностей майбутнього вчителя початкових класів є 

досвід, особистісні та професійні якості, спрямованість, здатність до рефлексії. 

Блок досвіду містить знання, вміння, навички та поділяється на загальні 

(необхідні для будь-яких користувачів ПК), спеціальні (необхідні для вчителів 

будь-якої спеціальності), специфічні (необхідні саме для вчителів початкових 

класів з різними спеціалізаціями). 

За визначенням Н. Волкової, знання – це факти, відомості, наукові теорії, 

закони, поняття, системно закріплені у свідомості людини [13, с. 511]. 

До загальних знань мають пряме відношення основні поняття у галузі 

інформатики, ефективні методи пошуку і опрацювання інформації потрібної 

вчителю. Інформатичні загальні вміння покладені у таких видах діяльності: 

встановлювати ПЗ, використовувати ПЗ для виконання завдань пошуку, 

опрацювання, збереження тощо. До загальних навичок ми відносимо електронне 

листування, пошук інформації у комп’ютерній мережі, роботи в офісних 

додатках. Але, окрім загальних ЗУН, у структурі інформативної компетентності 

входять спеціальні знання, вміння та навички. Вони відрізняються змістом 

отриманого досвіду. Спеціальні пов’язані з педагогічною діяльністю, а 

специфічні з особливістю роботи у початковій школі. 

Відомо, що навчання є специфічним видом діяльності, спрямованим на 

засвоєння системних знань, оволодіння узагальненими способами дій їхнього 

застосування. Інформатична компетентність забезпечує володіння діяльністю 

творчою, самостійною, тобто вищою формою навчальної діяльності, оскільки 

вона організується самим учнем без участі педагога, в силу його пізнавальних 

мотивів і особистісних якостей. 
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• Сприйняття нової інформації 

• Комунікабельність 

• Наполегливість 

• Уважність 

• Критичне мислення 

• Здатність до пошуку інформації, 

використання різних систем 

навігації 

 
 

• Здатність до аналізу, синтезу, 

порівняння, співставлення, 

оцінювання інформації. 

• Самооцінювання рівня володіння 

ІКТ та програма особистісного 

професійного 

самовдосконалення. 

 

 

• На професійну діяльність у 

початковій школі. 

• На використання ІКТ у 

навчально-виховному процесі. 

• На освоєння нових технологій. 

• На використання ІКТ для пошуку 

професійної інформації та 

самоосвіти. 

Інформатичні компетентності в структурі особистості майбутнього 

вчителя початкових класів 

Якості 
Досвід 

Спрямованість 

Рефлексія 

Знання 

 

 

• Основних понять у 

галузі інформатики. 

• Ефективних методів 

пошуку й опрацювання 

професійної інформації. 

 

 
 

• Класифікації та вимог до 

ППЗ. 

• Підходів до викорис-

тання ІКТ у навчально-

виховному процесі. 

 

 

 

• Особливостей викорис-

тання ІКТ у початковій 

школі (санітарно-

гігієнічні норми, вимоги 

до відбору ППЗ та 

організації навчання, 

вплив ІКТ на дітей 

молодшого шкільного 

віку). 

 

Уміння 

 

 

• Встановлювати ПЗ, 

використовувати ПК для 

виконання завдань пошуку, 

опрацювання, збереження, 

передавання інформації. 

 
 

 

• Використання ІКТ для 

управління навчально-

виховним процесом та 

створення дидактичного 

забезпечення, самоосвіти 

учителя. 

 
 

• Побудови навчально-вихо-

вного процесу в початковій 

школі на базі ІКТ. 

• Використання ІКТ для роз-

витку дитини (формування 

навичок лічби, письма, 

читання, основ інформацій-

ної культури, музичних 

здібностей), для дітей з 

особливими потребами. 

Навички 

 
 

• Електронного листування, 

пошуку інформації у 

комп’ютерній мережі, 

роботи в офісних 

додатках. 

 

 
 

• Створення дидактичних 

матеріалів за допомогою 

офісних додатків. 

• Використання ІКТ для 

самоосвіти. 

 

 

 

• Відбору ППЗ для 

початкової школи, 

спрямованих на 

розв’язання певних 

педагогічних завдань. 

• Педагогічно-доцільного 

використання ІКТ для 

проведення уроків. 

Загальні 

Спеціальні 

Специфічні 
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Безумовно, студентів необхідно навчати способів проектування, прийомів 

самостійної навчальної діяльності, однак вона, насамперед, характеризується 

особистою пізнавальною потребою, самоконтролем, особистим розкладом 

організації власної праці і, звичайно, здійснюється під керівництвом викладача. 

Важливим складником структури інформатичних компетентностей є 

якості вчителя, які спрямовані сприйняти інформацію, бути комунікабельним, 

наполегливим, уважним і ін. Наступними складниками структури 

інформатичних компетентностей майбутнього вчителя початкових класів є 

спрямованість на освоєння технологій, їх застосування у професійній діяльності 

та рефлексія. Однією з передумов успішної діяльності людини є здібність до 

адекватної самооцінки, осмислення своїх дій, самоаналіз, співставлення 

особистісних обґрунтувань. У психології це називається рефлексія, тобто процес 

самопізнання суб'єктом внутрішніх психічних актів і станів. За умови низького 

рівня сформованості "Я"-концепції оцінка особистої діяльності, як правило, 

людину задовольняє на репродуктивному рівні, і вона відмовляється від 

подальшої розробки будь-якої теми чи проблеми. Коли ж особистість 

незадоволена повною мірою одержаними показниками і продовжує пошук нового 

рішення проблеми – спостерігається активізація пошукової діяльності, побудова 

нових, варіативних способів досягнення поставленої мети, можна говорити про 

середній рівень його рефлексії [38; 94]. Тобто здібність фахівця самооцінювати 

рівень своєї діяльності щодо використання ІКТ та професійного 

самовдосконалення. 

Поняття «вміння» в психолого-педагогічній літературі має багато 

визначень. Ми дотримуємося тлумачення О. Савченко, яка розглядає вміння як 

засвоєну суб'єктом здібність на основі знань та навичок виконувати певні види 

діяльності в умовах, що змінюються [77, с. 124]. 

Уміння в галузі ІКТ є системою інтелектуальних та практичних умінь, 

необхідних для успішного навчання, використання ІКТ у майбутній професійній 

діяльності, самостійного виконання досліджень, професійного 
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самовдосконалення. Випереджаючою умовою творчої діяльності є 

сформованість інтелектуальних умінь [4, с. 301].  

Для виконання кожної з функцій діяльності вчителя (інформаційно-

педагогічної, розвивальної, орієнтаційної, мобілізаційної, конструктивної, 

комунікативної, організаційної, гностичної) необхідно здійснювати аналітико-

синтетичну роботу, класифікувати, порівнювати, узагальнювати, знаходити 

причинно-наслідкові зв'язки, закономірності, визначати головне [67, с. 298].  

Не менш важливим для вчителя є практичні вміння (працювати з 

літературними джерелами, організовувати експеримент, спостерігати явища та 

процеси, збирати статистичні дані, опрацьовувати та застосовувати отримані 

результати в практиці роботи школи). 

Підготовка вчителя, крім згаданих, передбачає наявність умінь самостійної 

організації пошукової діяльності, здібності до цілепокладання, планування, 

організації власної роботи, реалізації і корекції дослідницької програми, 

раціональної організації розумової праці. Вказану групу можна кваліфікувати як 

організаторські вміння. 

Інтелектуальні, практичні, організаторські вміння обов'язково повинні 

бути включені в усі компоненти педагогічної діяльності (конструктивну, 

організаторську, гностичну і комунікативну). Тому вміння здобувати 

інформацію доцільно розглядати як систему дій, спрямованих на виконання 

діяльності дослідницького характеру, які являють собою сукупність 

інтелектуальних, практичних і самоорганізаторських умінь. А відтак однією з 

важливих характеристик сформованості інформатичних компетентностей 

учителів є вміння виконувати розумові прийоми й операції, які застосовують у 

дослідницькій діяльності; вміння використовувати на практиці способи пошуку; 

вміння організовувати власну дослідницьку діяльність. 

Є підстави стверджувати, що інформатичні компетентності можуть 

слугувати одним із складових компонентів підготовки творчого вчителя. 

Таким чином, інформатичні компетентності проявляються в здатності 

особистості до реалізації системи набутих спеціальних та специфічних знань, 
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умінь і навичок, що забезпечують набуття збереження та трансформацію 

необхідних для життєдіяльності інформації. Основними компонентами 

означеного особистісного утворення є спрямованість, досвід, рефлексія і 

комплекс особистісних педагогічно необхідних якостей. 

  

1.3. Особливості процесу формування інформатичних 

компетентностей майбутніх вчителів початкових класів 

Інформатична компетентність викладача, як наголошувалось є 

компонентом його загальної педагогічної культури, найважливіший показник 

його професійної майстерності і відповідності світовим стандартам у сфері 

вищої освіти [25, с.358]. Використання інформаційно-комунікаційних 

технологій засвідчило їх переваги над традиційними методичними системами 

навчання в контексті реалізації особистісно-орієнтованого підходу, оскільки 

більшою мірою сприяють реалізації принципів індивідуалізації та диференціації 

навчального процесу, розширенню його змісту, підвищенню інтенсифікації та 

результативності навчання в цілому. 

Що стосується інформатичних компетентностей учителів початкових 

класів, то вони розуміються нами як комплексна характеристика системи 

теоретичних і методичних предметно-спеціальних знань, а також 

особистісних якостей педагога, що дозволяє йому ефективно здійснювати 

професійно-педагогічну діяльність. Водночас вона не зводиться до знань і вмінь 

роботи з комп'ютером, а передбачає необхідну обізнаність у сфері дидактики й 

теорії виховання. Компонентами інформатичних компетентностей учителя 

виступають умотивована професійна спрямованість, креативність мислення, 

здатність до рефлексії, потреба в самовдосконаленні тощо; вони акумулюють у 

собі інтеграцію досвіду, теоретичних знань, практичних умінь і значущих для 

педагога особистісних якостей. 

Отже, професійна компетентність учителя початкових класів, 

характеризується, крім наявності знань, вмінь, умотивованої професійної 

спрямованості й сформованості певних професійно важливих якостей, здатністю 
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прогнозувати, бачити протиріччя, що виникають в освітньому процесі, 

самостійно ставити конкретні педагогічні завдання та знаходити способи їхнього 

розв’язування, а також аналізувати й оцінювати отримані результати.  

Необхідно констатувати, що формування ІК вчителя відбувається в умовах 

прискорення темпів змін і розвитку ІКТ і відповідних перебудов у суспільстві, 

урізноманітнення ситуацій у насиченому інформаційному просторі. У свою 

чергу, доступність і привабливість інформаційно-комунікаційних технологій, 

поява засобів мультимедія призвело до суттєвого помолодшення аудиторії 

користувачів і споживачів інформаційно-комунікаційних технологій. Перед 

батьками і учителями постають якісно нові виховні і освітні завдання, одним з 

найважливіших серед яких є якомога раніше навчити дітей грамотно 

орієнтуватися в інформаційному середовищі. А відтак, підготовка школярів у 

галузі опрацювання інформації, формування у них інформаційної культури та 

інформатичних компетентностей постає в якості нової соціально значущої 

проблеми. На наше переконання, вже у початковій школі разом із обов’язковим 

засвоєнням і формуванням базових речей, таких як знакове письмо, читання і 

лічба, необхідно починати формування основ інформаційно-комунікаційні 

компетентності, бо, за твердженням психологів, вік учня 1-4 класів є 

сензитивним періодом для вдосконалення специфічних якостей особистості, 

пов’язаних із розумовим розвитком. Інформатичний фундамент, що закладається 

в початковій школі, дає або не дає можливості більш ефективно оволодівати 

новими знаннями на наступних ступенях освіти. 

Для розв’язання цього завдання потрібен педагог, який сам у достатній мірі 

має сформовані компетентності у галузі інформаційно-комунікаційних 

технологій. В умовах, коли вчитель втратив монополію на знання, він змушений 

змінити власні компетентності, наприклад, навчитися організовувати доступ до 

інформації, користуватися логікою, паролем, електронним журналом, проводити 

тестування і т. ін. Перешкодами на шляху особистісного розвитку вчителя та 

його професійного росту є не нестача часу, а не пріоритетність формування 

нових компетентностей. Разом з тим необхідно розуміти, що сучасні ПК можуть 
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бути могутнім засобом допомоги педагогові, але вчитель був і залишається 

головною дієвою особою на уроці. ІКТ звільняють учителя від повсякденної 

рутини, тим самим розширюють можливості для творчої діяльності, 

індивідуального спілкування з учнями.  

Майбутній учитель початкових класів повинен володіти знаннями про 

дотримання санітарно-гігієнічних норм при безперервній роботі учнів за 

комп’ютером: для учнів 1-х класів 10-12 хв.; для учнів 2-5-х класів – до 15  хв. 

Через 2-3 уроки робота за комп’ютером може бути повторена за зазначеними 

нормами. Бажано, підкреслюється у методичних рекомендаціях МОН України 

щодо облаштування кабінету інформатики та інформаційно-комунікаційних 

технологій загальноосвітніх навчальних закладів (Лист №1/11- 1927 від 

06.05.2004 р.) [307] виділити один кабінет для навчання молодших школярів. У 

документі зазначається, що шкільний кабінет інформатики призначений для 

формування інформаційно-освітнього та культурного середовища, яке 

використовується для навчання інформатики (інших навчальних дисциплін) 

навчальної галузі «Технології», об’єктами вивчення яких є складові 

інформаційно-комунікаційних технологій. 

Ефективне використання інформаційних технологій у школі висуває нові 

вимоги до професійних якостей і рівня підготовки вчителів початкових класів. 

Невідповідність між слабкою підготовкою вчителя початкових класів в області 

використання комп'ютерних технологій в навчальному процесі і високою 

потребою в цих знаннях з боку школи можна вирішити лише цілеспрямованим 

формуванням інформатичних компетентностей під час навчання у ЗВО. 

Причому майбутні вчителі початкових класів повинні опанувати основи 

необхідних знань і накопити особистий досвід практичного використання 

комп’ютерних технологій, мати загальнокультурну і методичну підготовку щодо 

застосування у навчальному процесі. 

Навчальна діяльність, що передбачає використання комп’ютера, 

передбачає глибокий аналіз процесу учіння в цілому. Тобто підготовка вчителя 

в напрямі використання ІКТ у навчальному процесі є потужним стимулом для 
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розгляду всього комплексу проблем, пов’язаних з викладанням у початковій 

школі.  

На думку М. Овчиннікової, майбутній учитель початкових класів має бути 

грамотним користувачем персонального комп’ютера, який володіє навичками 

варіативного використання різного програмного забезпечення. Також він 

повинен мати достатню базу знань, умінь, навичок і виражену мотивацію до 

постійного вдосконалення своїх знань, оскільки сучасне програмне забезпечення 

постійно і дуже швидко модифікується. Це стосується і педагогічних програмних 

засобів [73]. 

Компетентності з ІКТ учителя початкових класів передбачають уміння їх 

використовувати з урахуванням специфіки дитячих контингентів. Зокрема, 

застосовувати інформаційно-комунікаційні технології у навчанні та 

повсякденному житті, з дотриманням установлених нормативів, не 

використовувати при розв'язуванні задач, пов'язаних з опрацюванням пошуком, 

зберіганням, поданням і передаванням інформації тільки комп'ютер й 

комп'ютерні засоби; при побудові інформаційних моделей і дослідженні 

раціонально поєднувати як засоби ІКТ так і традиційні методи; умотивовано 

дозувати процеси технологічної діяльності дітей та ін. 

Основними напрями користування ІКТ учителем початкових класів є 

використання інформаційно–комунікаційних технологій у процесі підготовки до 

занять (ведення шкільної документації, підготовка і тиражування наочності, 

дидактичних матеріалів, пошук інформації в мережі Інтернет, підписка на 

розсилку необхідних видань і  т. ін.); використання готових педагогічних 

програмних засобів для проведення занять; використання можливостей Інтернет 

і дистанційної освіти для обміну досвідом і підвищення кваліфікації (участь у 

конференціях, форумах, конкурсах, використання електронної пошти, 

дистанційних навчальних курсів). 

У першому випадку вчителю достатньо володіти навичками роботи з 

офісним пакетом програм та пошуку інформації в Інтернеті. Значно складнішим 

є використання педагогічних програмних засобів у процесі навчання з певного 
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предмета. Це вимагає від учителя, окрім методики викладання, ще і вмінь 

самостійно ознайомитись з педагогічними програмними засобами, побачити 

його переваги та недоліки, визначити коло питань, при вивченні яких 

використання певного засобу є педагогічно-доцільним, організувати роботу 

учнів з цим засобом, знань щодо техніки безпеки та санітарно-гігієнічних норм 

роботи з комп’ютером для школярів різного віку. При цьому слід пам’ятати, що 

питання використання інформаційно-комунікаційних технологій у дошкільному 

та початковому навчанні ще знаходиться в стадії дискусії. Використання ІКТ 

передбачає розвиток мотиваційної сфери вчителя щодо самоосвіти та творчої 

активності, сформованості науково-дослідних умінь. 

Особливістю формування інформатичної компетентності вчителя 

початкових класів є його підготовка до всіх напрямків використання 

інформаційно-комунікаційних технологій у майбутній професійній діяльності, 

знання санітарно-гігієнічних норм роботи з ПК щодо дітей певного віку, 

наукових підходів до використання ІКТ у навчальному процесі, оптимальне 

врахування «за» і «проти» навчання на базі комп’ютера у початковій школі, 

усвідомлення факту швидких змін технологій і готовність до самостійного 

освоєння нових програмних продуктів, знання вимог до програмних 

педагогічних засобів та ін. 

У процесі відбору програмних засобів для молодших школярів необхідно 

враховувати вікові особливості – відбирати програмно педагогічні засоби 

ігрового характеру, тренажери, але зважати на те, що діти схильні звертати увагу 

на ігрові аспекти замість змістових; ступінь сформованості психічних процесів – 

програмні засоби повинні бути етично позитивно спрямовані, містити елементи 

новизни, і у жодному випадку не бути агресивними і жорсткими; різний рівень 

підготовки дітей до школи (швидкість читання, невміння вести запис у зошит, 

що утруднює або робить зовсім неможливим роботу з програмами, які містять 

текстову інформацію); знати санітарно-гігієнічні норми роботи за комп’ютером 

для дітей різного віку. 
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Відомо, що педагогічна діяльність у початковій школі має свої 

особливості, обумовлені віковими та індивідуальними особливостями дітей 

молодшого шкільного віку. Тому  вчитель має чітко усвідомити і враховувати у 

своїй професійній діяльності вікові, психологічні та фізіологічні особливості 

розвитку молодших школярів, особливо у плані використання комп’ютерної 

техніки  в навчально-виховному процесі. Питання впливу інформаційно-

комунікаційних технологій на психічний розвиток дитини є недостатньо 

дослідженими. Аналіз літератури свідчить, що, наприклад, у дітей, захоплених 

комп'ютерами, вищі показники мотивації досягнення і саморозвитку. Проте 

нижчі показники інтересів у гуманітарній галузі: діти менше читають і 

майструють. А зайве захоплення комп'ютером може служити симптомом до того, 

що дитина терпить невдачі в міжособистісному спілкуванні. Знання таких 

цікавих фактів може стати корисним у майбутній професійній діяльності 

студента та спонукати до більш глибокого дослідження у рамках дипломної, 

магістерської роботи та під час проходження педагогічної практики. 

Важливими для майбутнього вчителя початкових класів є знання 

санітарно-гігієнічних вимог, а саме про вплив розкладу роботи за комп’ютером 

на стан здоров’я – біль в зап’ястку, в очах, у спині зумовлені тривалою роботою 

за комп’ютером, вплив електромагнітного випромінювання на фізіологічні 

процеси в організмі людини і т.ін. Це вимагає врахування особливості впливу 

комп’ютерів на фізичний і психологічний розвиток дитини. Розуміння наукових 

підходів до використання інформаційно-комунікаційних технологій (ІКТ) у 

навчальному процесі школи першого ступеня, зокрема аргументи прибічників і 

противників застосування комп’ютерів у навчанні у дошкільній і молодшій 

шкільній освіті дає змогу оптимально побудувати навчальний процес.  

Отже, формування у майбутнього вчителя початкової школи 

вищезазначених умінь і навичок можливе лише в межах використання цілого 

комплексу дисциплін, наприклад, таких як «Психологія загальна», «Загальні 

основи педагогіки», «Вступ до спеціальності», «Вікова психологія», «Дидактика 
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початкової школи», «Інформаційні технології навчання з методикою викладання 

в початковій школі».  

Формування інформатичних компетентностей учителя початкової школи 

вимагає уваги протягом усього навчання в університеті, включає формування 

системи знань, умінь і навичок, необхідних для ефективного використання 

сучасних інформаційних технологій у навчальному процесі в загальноосвітній 

школі для управління навчальним процесом, для формування елементів 

інформаційної і загальної культури учнів середніх навчальних закладів, для 

гуманізації навчального процесу, інтеграції навчальних предметів і 

диференціації навчання, надання навчальній діяльності дослідницького, 

творчого характеру. 

 

Висновки до розділу 1 

У першому розділі проаналізовано значення кoмпетентніcного підходу у 

процесі пpoфеcійнoї підгoтoвки мaйбутньoгo вчителя пoчaткoвoї шкoли, 

обгрунтовано сутність та структуру поняття «Інформатична компетентність 

вчителя початкової школи», охарактеризовано особливості процесу формування 

інформатичних компетентностей майбутніх фахівців початкової освіти. 

Аналіз вихідних освітніх концептуальних положень та нормативних 

документів засвідчив актуальність проблеми пpoфеcійнo-педaгoгічнoї 

підгoтoвки мaйбутніх учителів пoчaткoвих клacів в деpжaвній пoлітиці й 

cучacній педaгoгічній теopії тa пpaктиці. 

У дослідженні доведено, що інформатичні компетентності є невід’ємною 

складовою фахової підготовки вчителя, оскільки в умовах сучасного ринку праці 

до пріоритетів у сфері освіти відноситься вміння оперувати технологіями та 

знаннями, що задовольнять потреби інформаційного суспільства.  

Аналіз наукових теоретичних літературних джерел дав змогу узагальнити 

визначення «інформатичної компетентності» і дати йому наступне трактування.  

Інформатична компетентність – це здатність до реалізації системного 

обсягу знань, умінь і навичок набуття та трансформації інформації у різних 
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галузях людської діяльності для якісного виконання професійних функцій та 

усвідомленого передбачення наслідків своєї діяльності. 

Основними компонентами означеного особистісного утворення є 

спрямованість, досвід, рефлексія і комплекс особистісних педагогічно 

необхідних якостей. 

У процесі дослідження здійснено класифікацію інформатичних 

компетентностей: інформатично-збиральна, інформатично-перетворювальна, 

інформатично-зберігаюча, інформа-тично-презентувальна, інформатично-

мережна компетентності. 

У дослідженні з’ясовано, що інформатична компетентність учителів 

початкових класів – це комплексна характеристика системи теоретичних і 

методичних предметно-спеціальних знань, а також особистісних якостей 

педагога, що дозволяє йому ефективно здійснювати професійно-педагогічну 

діяльність. 

Особливістю формування інформатичної компетентності вчителя 

початкових класів є його підготовка до всіх напрямків використання 

інформаційно-комунікаційних технологій у майбутній професійній діяльності, 

знання санітарно-гігієнічних норм роботи з ПК щодо дітей певного віку, 

наукових підходів до використання ІКТ у навчальному процесі, «за» і «проти» 

навчання на базі комп’ютера у початковій школі, усвідомлення факту швидких 

змін технологій і готовність до самостійного освоєння нових програмних 

продуктів, знання вимог до програмних педагогічних засобів. 
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РОЗДІЛ 2 

ДІAГНOCТИКA PІВНІВ СФОРМОВАНОСТІ ІНФОРМАТИЧНИХ 

КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ МAЙБУТНІХ ПЕДAГOГІВ ПOЧAТКOВOЇ 

OCВІТИ 

 

2.1. Критеріальний підхід до формування інформатичних 

компетентностей майбутніх учителів початкової школи 

 Аналіз публікацій, присвячених проблемі формування інформатичних 

компетентностей, обґрунтованих у першому розділі, дав змогу подати власне 

трактування готовності до окресленої діяльності. 

Так, сформованість інформатичних компетентностей майбутніх педагогів 

виявляється у сукупності спеціальних знань і вмінь, стійкому вмотивованому 

бажанні здійснювати професійну діяльність, здатності оцінювати рівень власної 

підготовки та підвищувати його, а також ефективно використовувати 

можливості ІКТ в умовах багатопредметної й поліфункціональної 

пропедевтичної педагогічної діяльності у процесі навчання, виховання та 

розвитку дітей молодшого шкільного віку в умовах їх раннього включення в 

інформаційно-комунікаційне освітнє середовище. 

Формування інформатичної компетентності включає, як частину 

механізму діяльності, мотиваційні, психічні та характерологічні особливості 

людини. У роботах вітчизняних учених мають місце розбіжності відносно 

структурних компонентів готовності до професійної діяльності. Водночас 

спільними їх ознаками є: позитивне ставлення до певного виду роботи, відповідні 

здібності, мотиваційні настанови, необхідні знання та вміння, цілеспрямовані 

вольові процеси.  

Спираючись на відповідні психолого-педагогічні дослідження, процес 

підготовки до практичної діяльності можна визначити як систему послідовних і 

цілеспрямованих змін у мотиваційній, вольовій та професійній сферах 

особистості. Що стосується сформованості у студентів інформатичної 

компетентності, то нами вона визначається як інтегроване особистісне 
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утворення, яке включає стійке прагнення до творчого наукового пошуку в сфері 

освіти, наявність спеціальних знань і вмінь, а також комплексу індивідуально-

психологічних і характерологічних особливостей, які забезпечують високу 

ефективність професійної діяльності. 

Сформованість інформатичних компетентностей майбутнього вчителя є 

цілісною якістю особистості, яка характеризує єдність її знань, умінь, навичок і 

здібностей до творчого використання засобів ІКТ у професійній діяльності, що 

знаходить своє відображення в інтелектуальній, мотиваційній та предметно-

практичній сферах особистості. Нами творчо використані результати досліджень 

цього спрямування.  

Зокрема, аналіз науково-педагогічної літератури дав змогу виокремити 

чотири основні компоненти сформованості інформатичних компетентностей, до 

яких відносяться:  

– мотиваційний, що включає усвідомлення студентами необхідності 

оволодіння певним обсягом знань, умінь і навичок для продуктивної 

педагогічної діяльності в середовищі, насиченому засобами ІКТ, бажання 

поповнювати свої знання про дидактичні можливості та методичні особливості 

використання сучасних засобів ІКТ, позитивне ставлення до їх використання;  

– операційний, що характеризується якістю знань і вмінь;  

– когнітивний: знання про мультимедійні навчальні системи, способи 

їх створення і застосування; наявність знань і вмінь в галузі ІКТ, що 

розглядаються через призму сприйняття, пам'яті, мислення, світосприймання 

оточуючого, вміння користуватись інформаційними джерелами.  

– оцінювально-рефлексивний, що базується на рефлексії, критичності 

при аналізі результатів власної діяльності, вмінні її корекції [21, с. 121]. 

Формування інформатичних компетентностей майбутніх учителів 

зумовлює необхідність уточнення засобів оцінювання якісних і кількісних змін, 

які відбуваються в особистості студентів спеціальності 013 «Початкова освіта» 

щодо здатності застосовувати інформаційно-комунікативні технології у своїй 

майбутній професійній діяльності.  



43 

 

Такими засобами можуть бути критерії та їх показники й відповідні рівні 

сформованості досліджуваної готовності. 
–  
Для визначення критеріїв сформованості інформативної компетентності 

майбутніх учителів розглянемо відповідне поняття. 

У науковій літературі поняття «критерій» трактується по-різному. Так, у 

«Великому енциклопедичному словнику» подається таке визначення: «Критерій 

– ознака, на основі якої здійснюється оцінка, визначення або класифікація чого-

небудь, мірило суджень, оцінки» [21, с. 85]. 

Тому будемо виходити з того, що критерії – це якості, властивості, ознаки 

об'єкта, що вивчається, які дають можливість зробити висновки про стан і рівень 

його сформованості та розвитку; показники – це кількісні та якісні 

характеристики сформованості кожної якості, властивості, ознаки об'єкта, що 

вивчається, тобто ступінь сформованості того чи іншого критерію. 
 
Критерії потрібно задати так, щоб можна було виділити рівні готовності. 

Критерії сформованості у майбутніх учителів інформативної компетентності 

включають ознаки, за допомогою яких можна виявити у майбутніх учителів 

початкової освіти наявність або відсутність кожного з названих аспектів. 
 

Під час виокремлення критеріїв сформованості інформативної 

компетентності майбутніх учителів початкової школи було враховано такі 

вимоги:  

– критерії мають розкриватися через систему показників, прояв яких 

надасть змоги визначати більший чи менший рівень його вираженості;  

– мають відображати динаміку вимірюваної якості в часі й просторі.  

Таким чином, аналіз наукових праць став підґрунтям для розгляду 

сформованості інформативної компетентності майбутніх учителів як єдності її 

компонентів і виокремлення таких критеріїв: мотиваційно-цільового,змістово-

методичного, діяльнісно-творчого. 

Так, мотиваційно-цільовий критерій дозволяє з’ясувати інтерес студента 

до майбутньої професійної діяльності; ставлення до учнів; спрямованість 

майбутнього вчителя початкових класів на застосування мультимедійних 

навчальних систем у професійній діяльності, наявність мотивів, прагнення та 
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потреб застосовувати свої знання, досвід у цьому виді роботи; прагнення 

постійно удосконалюватися та передавати набуті знання, використовуючи ІКТ; 

високі духовні цінності. 

У свою чергу змістово-методичний критерій  передбачає наявність знань, 

умінь і навичок з фахових дисциплін, а також здатність їх використовувати на 

практиці; знання про сутність інформаційно-комп’ютерних  технологій, 

особливості їх застосування у початковій школі; володіння системою знань, 

необхідних для успішної майбутньої професійної діяльності; знання про технічні 

особливості мультимедійних навчальних систем та мультимедійних навчальних 

засобів, їх вплив на здоров’я учителя та учнів. 

Натомість діяльнісно-творчий критерій визначає наявність сукупності 

професійних умінь та навичок, якими має володіти вчитель початкових класів 

для ефективної діяльності з організації мультимедійного навчання та виховання 

учнів, визначати оптимальні ІКТ-засоби для використання на уроці відповідно 

до його змісту, мети та форми проведення; створення власних мультимедійних 

навчальних засобів та систем; постійне їх удосконалення з метою переходу на 

вищий рівень педагогічної майстерності; прояв ініціативи, самостійності, 

творчості в організації та проведенні уроків із застосуванням інформаційно-

комп’ютерних технологій. 

Виокремлені нами критерії та показники сформованості інформатичних 

компетентностей потребують розробки діагностичного інструментарію для 

оцінки їх якісних та кількісних характеристик. Для проведення такого аналізу 

необхідним є застосування рівневого підходу. У словнику з педагогіки термін 

«рівень» означає ступінь досягнення у чому-небудь
 
[25, с. 44]. 

 
У контексті нашого дослідженні рівень – це ступінь сформованості 

професійних умінь. Під рівнем сформованості інформативної компетентності 

будемо розуміти ступінь вимірювання досягнутих студентами результатів щодо 

оволодіння знаннями, уміннями та навичками створення і застосування 

інформаційно-комп’ютерних технологій у процесі предметної й практичної 

підготовки. 
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У процесі дослідження було визначено три рівні сформованості 

інформатичних компетентностей для майбутніх педагогів початкової освіти:  

1) ознайомлювальний (низький),  

2) репродуктивно-пошуковий (середній),   

3) продуктивний (високий). 

Ознайомлювальний (низький) рівень інформатичних компетентностей 

передбачає, що студент має певні уявлення про інформаційні процеси, що 

відбуваються у суспільстві, може розкрити загальні закономірності 

інформаційних процесів у природі, суспільстві, технічних системах, розуміє 

основні поняття та принципи у сфері інформаційно-комунікаційних технологій 

такі, як модель, алгоритм, комп’ютер, апаратне та програмне забезпечення, 

операційна система, прикладні програми (може навести приклади), комп’ютерна 

мережа, електронна пошта і т. ін. Цей рівень базується на залишкових знаннях 

шкільного курсу інформатики, навіть якщо навчання проходило в безмашинному 

варіанті. Шкільний курс інформатики повинен формувати в учнів, зокрема 

навички грамотної постановки задач, які виникають у практичній діяльності, для 

їх розв’язування за допомогою комп’ютера; знання основних прикладних 

програм загального та навчального призначення та їх використання в своїй 

навчальній і практичній діяльності; навички кваліфікованого використання 

основних типів інформаційних систем і пакетів прикладних програм загального 

і спеціального призначення для розв’язування за їх допомогою практичних задач 

і розуміння основних принципів, які лежать в основі функціонування цих систем; 

уміння грамотно інтерпретувати результати розв’язування практичних задач з 

використанням комп’ютера і застосовувати ці результати у практиці [23, с. 23-

27]. 

Репродуктивно-пошуковий (середній) рівень передбачає систематизацію 

знань та елементарні навички роботи на комп’ютері, володіння основними 

прийомами виконання необхідних операцій хоча б в одному програмному 

продукті. На цьому рівні сформованості інформатичних компетентностей 

студент може самостійно або з незначною сторонньою допомогою знайти 
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необхідну інформацію в Інтернеті, надрукувати і відформатувати текст, створити 

презентацію, відправити електронного листа. Цей рівень є необхідним для 

ефективної побудови навчального процесу в університеті на базі інформаційно-

комунікаційних технологій. Уже на цьому рівні студент має виробити вміння 

визначати мету діяльності, планувати діяльність для досягнення результату, 

оцінювати отриманий результат, аналізувати, виділяти головне, моделювати 

певні явища, переносити засвоєні знання та вміння в нову ситуацію. 

Продуктивний (високий) рівень передбачає самостійне використання 

інформаційних технологій у професійній діяльності. Тобто, випускник 

університету, який починає працювати у школі, може оцінити вихідну ситуацію 

(версію операційної системи, версії прикладних програм, наявність або 

відсутність таких факторів, як комп’ютерна мережа, Інтернет, відеопроектор), 

спланувати можливі варіанти використання ІКТ у навчальному процесі, 

розробити проект, розробити всі необхідні складові, викласти необхідну 

інформацію на шкільний сайт, створити презентацію, розробити дидактичні та 

методичні матеріали, визначити та створювати програмно-педагогічні засоби, 

які можна педагогічно доцільно використовувати у процесі вивчення визначеної 

теми, та використання знаннєвого тезаурусу в інших галузях. 

У таблиці 2.1 відображені критерії, рівні та методи визначення рівнів 

сформованості інформатичних компетентностей майбутніх учителів початкових 

класів. 

Таким чином, у підрозділі обґрунтовано структурні компоненти, критерії, 

показники і рівні сформованості інформативної компетентності майбутніх 

учителів початкової школи. Виявлено й охарактеризовано зв’язки між ними. У 

відповідності до логіки нашого дослідження виникає потреба в педагогічному 

аналізі рівнів сформованості інформативної компетентності мабутніх учителів 

початкової школи в умовах констатувального експерименту. 
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Таблиця 2.1 

Рівні і критерії оцінювання інформатичнихкомпетентностей та 

методи дослідження 

Критерій 

оцінювання 

Змістовно-методичний 

критерій 

(Об’єм знань) 

Діяльнісно-творчий 

критерій 

(Практичні уміння) 

Мотиваційно-

цільовий критерій 

(Сформованість 

мотивації) 
     Методи  
дослід- 
ження 
 

    Рівні 

Методи комплексного 

контролю, опитування, 

тестування, оцінювання 

рефератів, дискусії, 

педагогічне спостереження 

Виконання практичних, 

творчих, самостійних робіт, 

аналіз результатів 

діяльності студента, метод 

реєстрування. 

Педагогічне 

спостереження, 

анкетування, бесіди 

О
зн

а
й

о
м

л
ю

в
а
л

ь
н

и
й

 (
н

и
зь

к
и

й
) 

Має певні уявлення про 

інформа-ційні процеси, що 

відбуваються у суспільстві, 

розуміє основні поняття і 

принципи у сфері 

інформаційно-

комунікаційних технологій 

такі, як комп’ютер, апаратне 

та програмне забезпечення, 

операційна система, 

прикладні програми (може 

навести приклади), 

комп’ютерна мережа, 

електронна пошта і т. ін. 

Вміє самостійно ввімкнути 

і вимкнути комп’ютер, 

запустити програму та 

завершити її роботу, 

виконувати найпростіші 

налаштування операційної 

системи, створювати файли 

та папки. 

Проявляє 

зацікавленість в 

освоєнні нового 

потужного 

інструментарію, 

усвідомлює 

потенціал ІКТ 

Р
еп

р
о

д
ук

т
и

вн
о

-п
о
ш

ук
о
в
и

й
 (

се
р

ед
н

ій
) 

Знає методи педагогічних 

досліджень, принципи і 

методи перебудови 

педагогічної діяльності, 

принципи аналізу 

педагогічних явищ і процесів, 

показники і критерії їх 

оцінки, позитивні і негативні 

аспекти застосування ІКТ в 

навчальному процесі, 

санітарно-гігієнічні норми 

роботи з ПК для різних 

вікових категорій, можливу 

структуру уроку з 

використанням ІКТ. 

За чітко визначеним 

завданням або за зразком 

може самостійно виконати 

завдання щодо 

використання ІКТ у 

подальшій професійній 

діяльності, в науковому 

процесі, має навички 

самостійного методичного 

опрацьовування 

професійно-орієнтованого 

матеріалу (трансформація, 

структуризація і 

психологічно грамотне 

перетворення наукового 

знання в навчальний 

матеріал і його 

моделювання), Уміє 

самостійно виявляти і 

аналізувати проблеми 

педагогічної теорії та 

практики 

Задоволення від 

процесу вирішення, 

інтерес до змісту 

предмета, потяг 

долати труднощі, 

наявність 

пізнавального 

інтересу, творча 

активність 
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продовж. табл. 2.1 

 

2.2. Педaгoгічний aнaліз pівнів сформованості інформатичних 

компетентностей майбутніх педагогів 

Організація та проведення експерименту здійснювалися на базі 

педагогічного факультету Інституту педагогічної освіти ПВНЗ «Міжнародний 

економіко-гуманітарний університет імені академіка Степана Дем’янчука». З 

цією метою було визначено по дві групи (експериментальна й контрольна) серед 

студентів першого курсу спеціальності 013 «Початкова освіта». Зокрема, 25 

студентів груп ППД-20, ППП-20 представили експериментальну групу, а 25 

майбутніх педагогів груп ППБ-20, ППЛ-20, ППІ-20 (б) – контрольну групу. 

Усього експериментом було охоплено 50 майбутніх фахівців початкової освіти.  

Метою констатувального експерименту була діагностика вихідного стану 

сформованості інформатичних компетентностей майбутніх учителів початкових 

класів з наступним аналізом кількісних і якісних визначених показників 

діагностування. Для цього було використано комплекс методів: опитування, 

П
р
о
д

ук
т

и
вн

и
й

  

(в
и

со
к

и
й

) 

Знає ефективні методи 

пошуку, опрацювання, 

зберігання, передавання 

наукової інформації, 

науково-методичні підходи 

до використання ІКТ в освіті, 

основні поняття в галузі 

інформатики, вимоги до 

педагогічних програмних 

засобів, особливості 

використання ІКТ у 

початковій освіті. 

Уміє самостійно оцінити 

вихідну ситуацію (версію 

операційної системи, версії 

прикладних програм, 

наявність або відсутність 

таких факторів як 

комп’ютерна мережа, 

Інтернет, відеопроектор), 

спланувати можливі 

варіанти використання ІКТ 

у навчальному процесі, 

розробити проект, 

розробити всі необхідні 

складові, викласти 

необхідну інформацію на 

шкільний сайт, створити 

презентацію, розробити 

дидактичні та методичні 

матеріали, визначити 

програмно-педагогічні 

засоби, які можна 

педагогічно доцільно 

використовувати у процесі 

вивчення визначеної теми, 

володіє методами наукових 

досліджень. 

Має стійке бажання 

поповнювати свої 

знання про 

дидактичні 

можливості та 

методичні 

особливості 

використання 

сучасних засобів 

ІКТ, активне їх 

застосування для 

майбутнього 

професійного росту, 

позитивне ставлення 

до використання 

засобів ІКТ, 

активність, 

відповідальність, 

бажання вести 

творчий пошук і 

проводити 

педагогічне 

дослідження. 
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тестування, педагогічне спостереження, виконання практичних, творчих, 

самостійних робіт, аналіз результатів діяльності студентів, метод реєстрування, 

анкетування, бесіди, рейтингу та ін. 

У відповідності до мети завданнями констатувального експерименту були 

наступні: 

1) проведення діагностики з метою вивчення реального стану 

сформованості інформатичних компетентностей майбутніх педагогів за 

окресленими та обґрунтованими у п.2.1. критеріями: мотиваційно-цільового, 

змістовно-методичного та діяльнісно-творчого; 

2) порівняти рівні сформованості інформатичних компетентностей 

майбутніх педагогів експериментальної та контрольної груп; 

3) окреслити стратегії й перспективи формувального експерименту. 

Реалізація першого завдання констатувального експерименту, власне  

проведення діагностики з метою вивчення реального стану сформованості 

інформатичних компетентностей майбутніх педагогів включала 3 

взаємопов’язаних між собою етапів: 

І етап – вивчення стану сформованості інформатичних компетентностей за 

мотиваційно-цільовим критерієм; 

ІІ етап – діагностика сформованості інформатичних компетентностей 

студентів за мотиваційно-цільовим критерієм; 

ІІІ етап – виявлення рівнів сформованості інформатичних компетентностей 

майбутніх фахівців початкової освіти за показниками діяльнісно-творчого 

критерію. 

На першому етапі констатувального експерименту було здійснено 

діагностику вихідних рівнів сформованості інформатичних компетентностей за 

мотиваційно-цільовим критерієм.  Методи дослідження на цьому етапі – 

педагогічне спостереження, опитування, анкетування студентів (Додаток А). 

Запитання, уміщені в опитувальнику додатка А, було спрямовано на 

визначення у студентів спрямованості на власне професійну діяльність, на 

зацікавленість у використанні цифрових технологій в освітньому процесі 
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початкової школи, а також на виявлення труднощів щодо застосування 

мультимедійних технологій у процесі підготовки до практичних занять. 

 Результати анкетування студентів засвідчили, що переважна більшість 

опитаних планують в подальшому працювати за обраною спеціальністю учителя 

початкових класів (на це питання дали ствердну відповідь 80% опитаних), однак 

40 % з них  виявили занепокоєння щодо виникнення несподіванок у професійній 

діяльності, які потребують пошуку нових шляхів виходу із ситуацій. В цілому 60 

% майбутніх фахівців початкової освіти упевнені в тому, що цифрові технології 

сприяють покращенню якості освіти, однак лише 32 % згідні з тим, що їх 

застосування для навчання молодих школярів є обов’язковим. На думку 38 % 

опитаних, застосування мультимедійних технологій обов’язково повинно 

супроводжувати їхню професійну педагогічну діяльність, адже освітній процес 

початкової школи (особливо у 1 класі) опирається на наочний супровід. 

Натомість 80 % респондентів відчувають труднощі у застосуванні 

мультимедійних технологій при підготовці до занять. Це, на нашу думку, 

пояснюється тим, що студенти 1 курсу не володіють належними 

інформатичними компетентностями, оскільки їхні знання у цій сфері обмежені 

лише базовими знаннями з курсу інформатики в закладі загальної середньої 

освіти.  

Результати діагностики рівнів сформованості інформатичних 

компетентностей за мотиваційно-цільовим критерієм подано у таблиці 2.1. 

Дані таблиці 2.1 засвідчили перевагу показників репродуктивно-

пошукового рівня сформованості інформатичних компетентностей майбутніх 

педагогів обох досліджуваних груп (52% у представників експериментальної 

групи та 56% – у контрольної). Показники продуктивного рівня засвідчили 20% 

опитаних експериментальної групи та 24 % – контрольної. Відповідно, 

ознайомлювальний рівень продемонстрували 28 % респондентів 

експериментальної групи та 20 % – контрольної. 
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Таблиця 2.1 

Діагностика рівнів сформованості інформатичних компетентностей за 

мотиваційно-цільовим критерієм  

(констатувальний етап) 

Рівні Групи студентів 

Експериментальна група 

ППД-20, ППП-20 

Контрольна група 

ППБ-20, ППЛ-20, ППІ-20 (б) 

К.-сть студ % К.-сть студ % 

Продуктивний 5 20 6 24 

Репродуктивно-

пошуковий 

13 52 14 56 

Ознайомлювальний 7 28 5 20 

Загальний показник 25 100 25 100 

 

Другий етап констатувального експерименту було присвячено діагностиці 

вихідних рівнів сформованості інформатичних компетентностей майбутніх 

педагогів за когнітивно-методичним критерієм, показниками якого є рівень, 

обсяг та глибина знань, уявлень студентів про процес інформатизації, 

інформаційні процеси, цифрову грамотність, інтернет-ресурси, алгоритми, 

блок -схеми, кодування, піктограми, спільноти, коди, навчальні портали,  

складові інформатичних компетентностей вчителя початкових класів, 

інформаційно-комп’ютерні технології, сфери їх застосування, технології 

використання  та ін. 

Методи дослідження на цьому етапі – виконання тестових завдань 

(Додаток Б). Зокрема, студентам було запропоновано 50 різнорівневих тестових 

завдань закритих і відкритих типів: 

1) закриті тестові завдання на вибір однієї правильної відповіді з 

визначеної кількості запропонованих; 

2) закриті тестові завдання з множинним вибором відповідей; 

3) відкриті тестові завдання на вставлення правильної відповіді. 

Критерії оцінювання:  

Кожна правильна відповідь оцінювалась 1 балом. 
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40-50 балів – продуктивний (високий) рівень сформованості 

інформатичної компетентності за когнітивно-методичним критерієм; 

26-39 – репродуктивно-пошуковий (середній) рівень сформованості 

інформатичної компетентності; 

Менше 25 балів – ознайомлювальний (низький) рівень сформованості 

інформатичної компетентності. 

Результати діагностики рівнів сформованості інформатичних 

компетентностей за когнітивно-методичним критерієм відображено у таблиці 

2.2. 

Таблиця 2.2 

Діагностика рівнів сформованості інформатичних компетентностей за 

когнітивно-методичним  критерієм  

(констатувальний етап) 

 

Рівні 

Групи студентів 

Експериментальна група 

ППД-20, ППП-20 

Контрольна група 

ППБ-20, ППЛ-20, ППІ-20 (б) 

К.-сть студ % К.-сть студ % 

Продуктивний 4 16 5 20 

Репродуктивно-

пошуковий 

15 60 15 60 

Ознайомлювальний 6 24 5 20 

Загальний показник 25 100 25 100 

 

Дані таблиці 2.2 засвідчили перевагу показників репродуктивно-

пошукового рівнів сформованості інформатичних компетентностей майбутніх 

педагогів обох досліджуваних груп (60% у представників експериментальної та 

контрольної груп). Показники продуктивного рівня – 16% в опитаних 

експериментальної групи та 20% – у контрольної. Відповідно, 

ознайомлювальний рівень продемонстрували 24 % респондентів 

експериментальної групи та 20 % – контрольної. 

Третій етап констатувального експерименту було присвячено діагностиці 

вихідних рівнів сформованості інформатичних компетентностей майбутніх 
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педагогів за діяльнісно-творчим критерієм, показниками якого є наявність умінь 

студентів оперувати цифровими технологіями, здійснювати пошук інформації в 

мережі Internet, створювати мультимедійні навчальні продукти, уміння 

працювати в графічному редакторі Paint, складанні алгоритмів, робота з текстом, 

створення діаграм. 

Методи дослідження на цьому етапі – педагогічне спостереження, аналіз 

продуктів діяльності студентів (завдання для самостійної роботи). Зокрема, 

студентам було запропоновано виконати наступні завдання: 

1. Підібрати з мережі Internet матеріали для курсової роботи на тему 

«Формування інформатичних компетентностей молодших школярів» (з 

відповідними посиланнями на джерело) 

2. Укласти список використаних internet-джерел до теми курсової 

роботи (п.1) у відповідності до стандартів щодо бібліографічного опису 

(Національний стандарт України ДСТУ 8302:2015). 

3.  Розробити презентацію для молодших школярів на тему: «Правила 

безпечної поведінки в Інтернеті» 

4. Створити малюнок з геометричних фігур у графічному редакторі 

Paint. 

5. Розробити віртуальну екскурсію для молодших школярів на тему: 

«Подорож мальовничими куточками Рівненщини» 

6. Скласти алгоритм приготування чаю  (описати послідовність команд, 

зобразити графічно) 

7. Відформатувати текст згідно вимог: формат А4 (210х297 мм) з 

полями 2 см з усіх сторін; абзацні відступи – 1,25 см , інтервал 1,5; вирівнювання 

по ширині. 

8. В класі навчається 19 учнів. Серед них 5 мають високий рівень 

навчальних досягнень, 10 – достатній, 3– середній, 1 – початковий. Опишіть рівні 

навчальних досягнень учнів класу за допомогою діаграми. 
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9. Скачати з мережі Internet серію картинок для ілюстрації теми «Пори 

року» у 1 класі, розмістивши їх у логічній послідовності. Підписати назви пір 

року під картинками. 

10. Підібрати з мережі Internet матеріали для розвитку пам'яті, уваги, 

логіки молодших школярів. 

Критерії оцінювання:  

5 балів – студент виконав завдання у повному обсязі, без наявних помилок; 

4 бали – студент виконав завдання, однак припустився незначних помилок 

у процесі виконання окремих завдань; 

3 бали – студент виконав половину завдань, припускався помилок; 

2 бали – студент виконав меншу частину завдань, виконання було 

поверховим, з численними помилками та погрішностями; 

1 бал – студент відчував значні труднощі у процесі виконання завдань. 

Максимальна кількість балів, яку міг отримати майбутній педагог в 

процесі виконання завдань – 50. 

Розподіл рівнів: 

40-50 балів – продуктивний (високий) рівень сформованості 

інформатичної компетентності за діяльнісно-творчим критерієм; 

26-39 – репродуктивно-пошуковий (середній) рівень; 

Менше 25 балів – ознайомлювальний (низький) рівень сформованості 

інформатичної компетентності. 

Результати діагностики рівнів сформованості інформатичних 

компетентностей за діяльнісно-творчим критерієм відображено у таблиці 2.3. 

Дані таблиці 2.3 засвідчили перевагу показників репродуктивно-

пошукового рівнів сформованості інформатичних компетентностей майбутніх 

педагогів обох досліджуваних груп (цей показник продемонстрували 72 % 

представників експериментальної групи та 68 % – контрольної). Показниками 

продуктивного рівня відзначено 12% опитаних експериментальної групи та 16 % 

– контрольної. Відповідно, ознайомлювальний рівень зафіксовано у 16 % 

респондентів експериментальної та контрольної груп. 
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Таблиця 2.3 

Діагностика рівнів сформованості інформатичних компетентностей за 

діяльнісно-творчим  критерієм  

(констатувальний етап) 

 

Рівні 

Групи студентів 

Експериментальна група 

ППД-20, ППП-20 

Контрольна група 

ППБ-20, ППЛ-20, ППІ-20 (б) 

К.-сть студ % К.-сть студ % 

Продуктивний 3 12 4 16 

Репродуктивно-

пошуковий 

18 72 17 68 

Ознайомлювальний 4 16 4 16 

Загальний показник 25 100 25 100 

 

Таким чином, на констатувальному етапі спостерігаємо недостатній рівень 

сформованості інформатичної компетентності майбутніх фахівців початкової 

освіти. Оскільки, студенти не мають достатніх знань для сформованості вмінь та 

навичок оперувати інформацією в електронному вигляді, не здатні самостійно 

працювати з мультимедійним навчальним продуктом без допомоги викладача, 

не вміють раціонально організовувати свій навчальний час у роботі з цифровими 

навчальними системами. 

Результати дослідження вказують на те, що студенти прагнуть 

застосовувати цифрові технології на заняттях, однак вони не спроможні 

реалізувати їх на практиці. Пов’язано це, на нашу думку, із недостатнім 

методичним забезпеченням та лише частковим застосуванням цифрових 

технологій викладачами на заняттях, а також відсутністю практичних навичок 

застосування мультимедійних навчальних продуктів. 

Узагальнені результати рівнів сформованості інформатичної 

компетентності майбутніх педагогів за сумарними показниками трьох критеріїв: 

мотиваційно-цільовий, когнітивно-методичний, діяльнісно - творчий, 

відображено у таблиці 2.4. 
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Таблиця 2.4 

Результати сформованості інформатичної компетентності майбутніх 

педагогів експериментальної та контрольної груп  

(за результатами констатувального етапу експерименту) 

Рівні 

сформованості 

Критерії 

Продуктивний Репродуктивно-

пошуковий 
Ознайомлювальний 

ЕГ КГ ЕГ КГ ЕГ КГ 

Когнітивно-

методичний 
16 20 60 60 24 20 

Мотиваційно-цільовий 20 24 52 56 28 20 

Діяльнісно-творчий 12 16 72 68 16 16 

Усереднений показник 16 20 61,3 61,3 22,7 18,7 

 

Як свідчать дані, відображені у таблиці 2.4, студенти визначених у 

магістерській роботі контрольної й експериментальної груп, як за усередненими 

показниками, так і за кожним з критеріїв мали фактично однаковий рівень 

підготовки.  

Так, за усередненими показниками продуктивний рівень сформованості 

інформатичних компетентностей засвідчили лише 16,0% студентів 

експериментальної  та  20 %  – контрольної груп;  показники репродуктивно-

пошукового рівня було виявлено у 61,3 % опитаних експериментальної та 

контрольної груп. Відповідно, на ознайомлювальному рівні опинилися 22,7 % 

респондентів експериментальної групи та  18,7 % опитаних контрольної групи. 

На рис. 2.1 продемонстровано порівняльні показники рівнів сформованості 

інформатичної компетентності майбутніх педагогів контрольної та 

експериментальної груп за результатами констатувального експерименту. 

Експериментальні дані, відображені на рис. 2.1, засвідчили незначну 

перевагу рівнів сформованості інформатичної компетентності досліджуваних 

контрольної групи порівняно з експериментальною. 
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Рис. 2.1.  Результати констатувального етапу експерименту 

Так, показники продуктивного (високого) рівня у представників 

контрольної групи переважають на 4 % порівняно з експериментальною, 

показники репродуктивно-пошукового (середнього) рівня не відрізняються. 

Відповідно, показники ознайомлювального (низького рівня) мають перевагу на 

4% в опитаних експериментальної групи порівняно з контрольною. 

Результати констатувального етапу експерименту засвідчують, що 

мотиваційний компонент готовності набрав більшу вагу, порівняно з іншими 

компонентами. Це пояснюється тим, що бажання працювати відповідно до 

вимог сьогодення у студентів сформоване, однак є реально відсутніми або 

недостатньо сформованими необхідні для реалізації цього бажання знання, 

вміння й навички. Саме на розвиток цих і повинна бути спрямована основна 

увага у реалізації розробленої моделі та методики формування інформатичної 

компетентності майбутніх учителів початкових класів.   

 

2.3. Модель формування інформатичних компетентностей майбутніх 

фахівців початкової освіти 

Одним із шляхів підвищення якості професійної підготовки педагога є 

розробка її теоретичної моделі, відповідно до якої має бути організована освітня 

діяльність ЗВО. 

Конструювання та аналіз моделі формування інформатичних 

компетентностей майбутніх педагогів передбачає необхідність  з’ясування 

значення поняття «модель». 
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Власне, саме поняття «модель» використовують у різних галузях науки і 

розуміють «як штучно створений зразок у вигляді схеми, фізичних конструкцій, 

знакових форм або формул, який, будучи подібним до досліджуваного об’єкта 

(або явища), відображає і відтворює в більш простому вигляді структуру, 

властивості, взаємозв’язки і відношення між його елементами» [37, с. 147].        

Модель навчання – це «опис процесу навчання або його складових частин, 

щo дає уявлення про його структуру та відображає функціональні зв'язки 

навчання з різними умовами і факторами, соціальним середовищем або 

позиціонує картину майбутнього стану процесу і його результатів»[41]. 

Таким чином, модель – це інформаційний об'єкт, який може існувати у 

формі схеми, малюнка, текстового опису тощо. Інформаційна модель процесу 

навчання,   за   визначенням  О. Філатова,   складається  з  двох  компонентів: 

інформаційної системи (структурована навчальна інформація, яка відображає 

основний зміст навчання) та інформаційних процесів (операції сприйняття, 

перетворення, зберігання і використання інформації в навчальному процесі)[37].                      

Як підкреслює Ю. Бабанський, моделювання допомагає систематизувати 

знання про явище або процес, який вивчається, підказує шляхи їх більш цілісного 

опису, дозволяє більш повно встановити зв`язки між компонентами, відкриває 

можливості для створення цілісної класифікації [5, с. 39]. 

У наукових працях О. Антонової[1], Ю. Бабанського[5], С. Вітвицької [11], 

О. Дубасенюк [22], В. Сластьоніна [80], Е. Смирнової [81] з проблем 

моделювання освітніх систем було визначено, що модель підготовки фахівців має 

вміщувати низку компонентів (соціальне замовлення, мету моделювання, 

структурні компоненти) залежно від природи об’єкта моделювання, його 

специфіки. 

Під моделлю формування інформатичних компетентностей розуміємо опис та 

теоретичне обґрунтування компонентів цього процесу (рис. 2.2).  
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Рис. 2.2. Модель формування інформатичних компетентностей майбутніх 

вчителів початкових класів 
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У процесі створення моделі ми керувалися: кваліфікаційними вимогами 

до учителя початкових класів, обумовленими соціальним замовленням; 

освітніми програмами, навчальними планами та програмами професійної 

підготовки за спеціальністю 013 «Початкова освіта». 

Науково-методичним орієнтиром розроблення моделі формування 

інформатичних компетентностей майбутніх педагогів слугували напрацювання 

М. Ковальчук [38] та Л. Петухової [67]. 

У процесі розробки моделі формування інформатичної компетентності ми 

ставили завдання вдосконалити методику формування інформатичних 

компетентностей майбутніх вчителів початкових класів. Важливим у такому 

підході є поетапне ознайомлення студентів із сучасною педагогічною теорією, 

методологією навчання і виховання, засвоєння сутності інформаційно-

комп’ютерних технологій, формування в них потреби їх застосування у власній 

педагогічній діяльності, вироблення необхідних для цього професійних якостей 

і навичок. 

Теоретичний блок моделі формування  інформатичної компетентності 

майбутніх учителів початкової освіти включає соціальне замовлення, мету, принципи 

та наукові підходи до процесу формування досліджуваної готовності. Мета зумовлює 

необхідність уточнення засобів оцінювання якісних і кількісних змін, які 

відбуваються в особистості студентів спеціальності 013 «Початкова освіта» щодо 

здатності застосовувати інформаційно-комунікативні технології у своїй майбутній 

професійній діяльності. 

Розуміючи методологію як філософську вихідну позицію наукового 

пізнання, що є загальною для різних напрямів підготовки майбутніх фахівців, та 

відповідно до мети і завдань моделювання процесу підготовки майбутніх 

учителів початкових класів, до наукових підходів нашого дослідження 

віднесено: системний, особистісно-орієнтований, діяльнісний, технологічний і 

акмеологічний. Виокремлені підходи у процесі наукового застосування є 

взаємозалежними та рівноправними у визначенні результативності 

сформованості інформатичної компетентності майбутніх педагогів. 



61 

 

На основі визначених наукових підходів було окреслено, на основі яких 

буде здійснюватися освітній процес студентів спеціальності 013 «Початкова 

освіта». Педагогічні принципи відображають загальні вимоги до змісту й 

організації навчального процесу, вибору та реалізації методів і засобів навчання, 

форм організації освітньої діяльності. На їх основі сформульовано вимоги, що 

забезпечують успішне досягнення поставлених цілей. Поняття «принцип» має 

латинське походження. Латинське слово «рrіnсірum» означає початок, основу, 

підвалину. Відповідно, принципи навчання є теоретичними узагальненнями 

педагогічної практики, виникають з досвіду педагогічної діяльності, мають 

об’єктивний характер, безпосередньо випливають із закoномірностей навчання. 

Виходячи із теми нашого дослідження та аналізу навчально-методичної 

літератури, вважаємо за доцільне виділити наступні принципи формування 

інформатичної компетентності майбутніх педагогів. 

Принципом науковості та доступності передбачається ретельний відбір 

істотного змісту науки. При ознайомленні студентів із інформаційно-

комп’ютерними технологіями будь-які відомості, що не знаходяться в руслі 

основних понять та ідей, перешкоджають їхньому засвоєнню. Загострюється 

проблема відбору мінімально необхідного матеріалу. Тому мета і завдання 

дослідження мають бути сформульовані лаконічно і доступно – це дасть перші 

уявлення майбутнім учителям про ту інформацію, на яку вони повинні 

спрямувати свою увагу і пізнавальні можливості на заняттях. Принцип 

науковості та доступності в формуванні інформатичної компетентності 

майбутніх педагогів передбачає ретельний відбір навчального матеріалу та видів 

завдань і вправ із урахуванням рівнів підготовки студентів. Необхідно 

враховувати рівень сформованості інформаційної культури студентів, рівень 

володіння комп’ютером, а також рівень сформованості спеціальних навчальних 

умінь, щоб поставлене завдання було успішно виконане кожним студентом. 

Принцип системності та послідовності передбачає послідовне 

вивчення матеріалу, його структурування й виділення основних понять і зв’язків 

між ними, що є як основою для розробки та добору методики формування 
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інформатичної компетентності, так і одним із методів сучасного наукового 

пізнання. Головним у цьому принципі є логічна побудова змісту освіти, а також 

обґрунтована послідовність етапів освітнього процесу. Принцип системності 

пов’язаний як з організацією навчального матеріалу викладачем, так і з системою 

дій студентів щодо його засвоєння. 

Принцип наочності та мультимедійності полягає у застосуванні 

відповідного мультимедійного програмного забезпечення (ілюстрацій, 

демонстрацій, лабораторного обладнання, статичних і динамічних навчальних 

посібників), тим самим підвищуючи рівень засвоєння інформації слухачами. 

Робота студентів із комп’ютером також є реалізацією цього принципу. 

Принцип доцільності та зв’язку теорії з практикою передбачає 

необхідність використовувати інформаційно-комп’ютерні технології при 

проведенні занять різного типу, тим самим оптимізувати навчальний процес. 

Можливості ІКТ дозволяють доступно трансформувати теоретичні знання в 

уміння та практичні навички. 

Принцип міждисциплінарної інтеграції унеможливлює дублювання змісту 

навчальних предметів, забезпечує використання і розв’язання міжпредметних 

проблем мультимедійними засобами навчання, сприяє формуванню цілісної 

системи знань студентів на основі споріднених курсів. 

Усі вище означені принципи знайшли своє відображення у процесі 

формування інформатичних компетентностей у системі підготовки майбутніх 

учителів початкових класів відповідно до виділених етапів. 

Мотиваційний блок розкриває методи та засоби формування мотиваційно-

ціннісних установок майбутніх учителів початкових класів застосовувати 

інформаційно-комп’ютерні технології; відображає спрямованість особистості 

майбутнього вчителя початкових класів на розв’язання проблем, пов’язаних із 

засвоєнням та  застосуванням ІКТ  у своїй професійній діяльності.  Вибір форм 

та методів експериментальної роботи був зумовлений сучасними тенденціями 

розвитку вищої освіти, аналізом практики підготовки майбутніх учителів 

початкової школи. 
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У межах нашого дослідження процес формування інформатичної 

компетентності включав відповідні методи (мотивація і стимулювання 

навчально- пізнавальної діяльності: ігрові методи; моделювання мультимедійної 

діяльності в навчальному процесі; методи активного формування; контроль, 

самоконтроль та взаємоконтроль); засоби (словесні (мова, підручники, навчальні 

посібники), наочні (мультимедійні посібники, відеоуроки, мультимедійні 

тренажери, мультимедійні засоби)); способи контролю та корекції (тестування, 

опитування, самоконтроль, консультації, індивідуальні завдання, співбесіди) 

У свою чергу, ефективність процесу формування інформатичної 

компетентності неможлива без усвідомлення ними важливості її застосування 

для створення сприятливих умов для навчання і виховання учнів молодших класів 

відповідно до їх вікових та індивідуальних особливостей.  

Обґрунтування змістового блоку моделі формування інформатичних 

компетентностей у початковій школі передбачає визначення комплексу 

навчальних дисциплін для реалізації модельованого процесу (циклу загальної та 

професійної підготовки, науково-дослідницька (проєктна) робота, програми 

ознайомчої (навчальної) практики). 

Серед навчальних дисциплін 1-2 семестру циклів загальної та професійної 

підготовки, які сприятимуть формуванню інформатичної компетентності 

майбутніх педагогів, є наступні: «Психологія загальна», «Загальні основи 

педагогіки», «Вступ до спеціальності», «Вікова психологія», «Дидактика 

початкової школи», «Інформаційні технології навчання з методикою викладання 

в початковій школі». 

Процесуальний блок визначає форми, методи та засоби навчання 

змістовим аспектам вищеозначених дисциплін. Організація цього процесу 

здійснювалася на основі обґрунтованих підходів та принципів формування 

інформатичної компетентності у майбутніх учителів початкових класів. Це дало 

можливість систематизувати зміст та завдання експериментальної роботи у три 

етапи: організаційно-мотиваційний, пізнавально-діяльнісний, практико- 

узагальнюючий. 
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Організаційно-мотиваційний етап відображає спрямованість особистості 

майбутнього вчителя початкових класів на розв’язання проблем, пов’язаних із 

формуванням інформатичних компетентностей у своїй професійній діяльності. 

Реалізація студента в освітній діяльності визначається сформованим 

ставленням до майбутньої професії, і як наслідок – ставленням до засвоєння 

знань, умінь і навичок, яке, фактично, зумовлене усвідомленням ними правильно 

чи неправильно обраного напряму професійної підготовки. 

Рівень уявлення про професію у студентів першого курсу нижчий від 

старшокурсників, що безпосередньо впливає на їх ставлення до навчання. Саме 

тому в цей період важливо застосовувати інформаційно-комп’ютерні технології 

під час викладання психолого-педагогічних дисциплін. Оскільки чим більше 

майбутній учитель початкових класів дізнається про особливості навчання учнів 

за допомогою мультимедійних засобів, тим більшою є їхня зацікавленість до 

формування інформатичних компетентностей. 

Пізнавально-діяльнісний етап передбачає закріплення мотиваційних 

характеристик формування інформатичної компетентності майбутніх педагогів 

через поглиблення знань та формування на їх основі практичних навичок, що 

покладені в основу умінь створювати мультимедійні навчальні продукти. 

Важливим є розвиток у студентів знань про сутність та особливості 

інформаційно-комп’ютерних технологій, за яких відбуватиметься освітня 

діяльність молодших школярів, про можливі варіанти взаємодії учителя та учнів; 

стиль інтерактивного спілкування; індивідуальні особливості молодших 

школярів, їх здібності та методику роботи з кожного предмета початкової школи 

за інформаційно-комп’ютерними технологіями. 

Практико-узагальнюючий етап передбачає безпосереднє формування у 

студентів базових знань, умінь та навичок у галузі ІКТ та особливостей їх 

застосування у навчальному процесі початкової школи для вирішення 

різноманітних завдань. 

У результативному блоці  моделі представлено рівні сформованості 

(продуктивний, репродуктивно-пошуковий, ознайомлювальний)  структурних 
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компонентів досліджуваної готовності (мотиваційний, операційний, 

когнітивний, оцінювально-рефлексивний) за виділеними критеріями 

(мотиваційно-цільовий, змістово-методичний та діяльнісно-творчий). 

У цьому блоці окреслено умови формування інформатичної 

компетентності: 

1. Створення спеціального інформаційного середовища, що сприятиме 

усвідомленню студентами цінності, необхідності та потреби формування 

інформатичних компетентностей (мотиваційний компонент готовності). 

2. Формування відповідних знань, умінь і навичок щодо використання 

майбутніми учителями ІКТ у початковій школі (операційний компонент 

готовності). 

3. Побудова навчального процесу у ЗВО із обов’язковим включенням 

мультимедійної технології навчання та її елементів до різних дисциплін 

(когнітивний компонент готовності). 

4. Підготовка майбутніх учителів початкових класів до створення 

авторських мультимедійних продуктів (оцінювально-рефлексивний компонент 

готовності). 

Таким чином,  сформованість інформатичної компетентності майбутніх 

педагогів початкової освіти – це результат спеціальної підготовки, який являє 

собою інтегровану освіту особистості майбутнього вчителя початкових класів, 

яка виникає при об’єднанні мотивів, професійних знань, умінь, навичок і 

педагогічного досвіду, адекватних вимогам відповідного напряму професійно-

педагогічної діяльності. Цілісність цієї освіти визначається повноцінним 

розвитком мотиваційного, когнітивного, операційно-діяльнісного і 

рефлексивно-корекційного компонентів, ядром якого є усвідомлені дії 

майбутнього вчителя у розв’язанні проблем застосування інформаційно-

комп’ютерних технологій у процесі організації навчально-пізнавальної 

діяльності молодших школярів. 

Отже, зважаючи на специфіку професії учителя початкових класів, 

спеціальні уміння й навички організації навчання учнів за інформаційно-
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комп’ютерними технологіями стають особистісними цінностями, чітко 

визначеною метою, яка спонукає вчителя до усвідомленої, вмотивованої 

поведінки і, відповідно, до дій. 

 

Висновки до розділу 2 

У другому розділі визначено структуру, критерії, показники та 

схарактеризовано рівні формування досліджуваної готовності; здійснено 

педaгoгічний aнaліз pівнів сформованості інформатичних компетентностей 

майбутніх педагогів; обґрунтовано модель їх формування. 

У процесі дослідження визначено критерії та показники сформованості 

інформатичної компетентності майбутніх учителів початкової школи: 

мотиваційно-цільовий (дозволяє з’ясувати інтерес студента до майбутньої 

професійної діяльності; ставлення до учнів; спрямованість майбутнього вчителя 

початкових класів на застосування ІКТ у професійній діяльності, наявність 

мотивів, прагнення та потреб застосовувати свої знання, досвід у цьому виді 

роботи; прагнення постійно удосконалюватися та передавати набуті знання, 

використовуючи ІКТ; високі духовні цінності), змістово-методичний 

(передбачає наявність знань, умінь і навичок з фахових дисциплін, а також 

здатність їх використовувати на практиці; знання про сутність інформаційно-

комп’ютерних  технологій, особливості їх застосування у початковій школі; 

володіння системою знань, необхідних для успішної майбутньої професійної 

діяльності; знання про технічні особливості мультимедійних навчальних систем, 

їх вплив на здоров’я учителя та учнів), діяльнісно-творчий (визначає наявність 

сукупності професійних умінь та навичок, якими має володіти вчитель 

початкових класів для ефективної діяльності з організації мультимедійного 

навчання та виховання учнів, визначати оптимальні ІКТ-засоби для 

використання на уроці відповідно до його змісту, мети та форми проведення; 

створення власних мультимедійних навчальних засобів та систем; постійне їх 

удосконалення з метою переходу на вищий рівень педагогічної майстерності; 

прояв ініціативи, самостійності, творчості в організації та проведенні уроків із 
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застосуванням інформаційно-комп’ютерних технологій). На основі визначених 

критеріїв і показників, що відповідають компонентам структури досліджуваної 

готовності, виокремлено три рівні її сформованості: ознайомлювальний 

(низький), репродуктивно-пошуковий (середній),  продуктивний (високий). 

Аналіз  констатувального етапу засвідчив, що рівні сформованості 

інформатичних компетентностей у майбутніх педагогів контрольної та 

експерементальної груп суттєво не  відрізняються. Показники продуктивного 

(високого) рівня у представників контрольної групи переважають на 4 % 

порівняно з експериментальною, репродуктивно-пошукового (середнього) рівня  

– однакові; ознайомлювального (низького рівня) мають перевагу на 4% в 

опитаних експериментальної групи порівняно з контрольною. 

У дослідженні визначено педагогічні умови формування інформатичної 

компетентності: створення спеціального інформаційного середовища, що 

сприятиме усвідомленню студентами цінності, необхідності та потреби 

формування інформатичних компетентностей; формування відповідних знань, 

умінь і навичок щодо використання майбутніми учителями ІКТ у початковій 

школі; побудова навчального процесу у ЗВО із обов’язковим включенням 

мультимедійної технології навчання та її елементів до різних дисциплін; 

підготовка майбутніх учителів початкових класів до створення авторських 

мультимедійних продуктів. 

У дослідженні розроблено модель формування інформатичної 

компетентності майбутніх учителів початкових класів, структура якої містить 

чотири взаємопов’язаних блоки: теоретичний (мета, наукові підходи, принципи); 

мотиваційний (методи і засоби мотивації); змістово-процесуальний (зміст, 

форми, методи, засоби та етапи); результативний блок (критерії, рівні, результат). 
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РОЗДІЛ 3   

ЕКСПЕРЕМЕНТАЛЬНЕ ДОСЛІДЖЕННЯ ФОРМУВАННЯ 

ІНФОРМАТИЧНИХ КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ МАЙБУТНІХ ПЕДАГОГІВ 

У ПРОЦЕСІ РЕАЛІЗАЦІЇ МОДЕЛІ 

 

3.1. Технологія формування інформатичних компетентностей 

майбутніх учителів початкової школи 

Теоретичне обґрунтування моделі формування інформатичних 

компетентностей майбутніх учителів початкової школи потребує розробки на її 

основі інноваційної технології та апробації її ефективності в умовах 

формувального експерименту. 

З огляду на це метою формувального експерименту була апробація 

розробленої на основі моделі технології формування інформатичних 

компетентностей майбутніх учителів початкової школи. 

Серед завдань формувального експерименту вкажемо наступні: 

1) поетапне впровадження моделі в освітній процес закладу вищої 

освіти згідно організаційно-мотиваційного, пізнавально-діяльнісного, практико-

узагальнюючого  етапів; 

2) створення під час проведення аудиторних занять, позааудиторної 

роботи, різних видів практик спеціального інформаційного середовища, що 

сприятиме усвідомленню студентами цінності, необхідності та потреби 

формування інформатичних компетентностей; 

3) наповнення навчальних дисциплін циклу професійної підготовки 

інформатичним компонентом. 

Формувальним експериментом було охоплено студентів 

експериментальної групи (ППД-20, ППП-20), натомість майбутні педагоги 

контрольної групи (ППБ-20, ППЛ-20, ППІ-20 (б)) продовжували працювати за 

традиційною методикою. 

Основним елементом змістовного блоку розробленої нами моделі 

формування інформатичних компетентностей у студентів спеціальності 013 
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«Початкова освіта» стали навчальні дисципліни «Психологія загальна», 

«Загальні основи педагогіки», «Вступ до спеціальності», «Вікова психологія», 

«Дидактика початкової школи», «Інформаційні технології навчання з методикою 

викладання в початковій школі», які викладалися на 1 курсі педагогічного 

факультету Інституту педагогічної освіти МЕГУ ім. акад. Степана Дем’янчука. 

Реалізація розробленої методики передбачила три етапи: організаційно-

мотиваційний, пізнавально-діяльнісний, практико-узагальнюючий.  

Ефективність формування інформатичних компетентностей майбутніх 

учителів зумовлена продуманою організацією освітнього процесу до виконання 

цієї роботи. У зв’язку з цим на організаційно-мотиваційному етапі для 

викладачів Інституту педагогічної освіти, які брали участь в експерименті, 

проводилися тренінги-заняття-консультації, на яких розглядались актуальні 

проблеми організації науково-методичного процесу навчання студентів із 

використанням інформаційно-комп’ютерних  технології та її роль і місце у 

підготовці сучасного вчителя початкових класів. 

Проведенню формувального етапу експерименту передувала певна 

методична та організаційна робота: удосконалення робочих навчальних програм 

і змісту навчальних занять; знайомство з викладачами педагогічного факультету 

та обговорення організаційних умов роботи; інструктаж викладачів щодо 

особливостей роботи за нашою моделлю. 

При проведенні роботи на пізнавально-діяльнісному етапі експерименту 

викладачам, які брали участь у формувальному експерименті, було надіслано всі 

друковані матеріали і надано консультації щодо їх використання. У процесі 

проведення експериментальної роботи здійснювався зворотний зв’язок із 

викладачами, надавалися поради, проводилися консультації. 

На цьому етапі педагогічного експерименту нами здійснювалося 

планомірне, безперервне й узгоджене впровадження заходів відповідно до 

розробленої моделі. З урахуванням визначених критеріїв експериментальний 

вплив спрямовувався на кожний із компонентів процесу підготовки в 

експериментальній групі. Вносилися необхідні зміни і доповнення у зміст та 
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організацію навчання, вирішувались організаційні питання. 

Вивчення процесу формування інформатичних компетентностей 

майбутніх учителів та їх результативності відбувалося під час проведення різних 

видів навчальних занять і самостійної підготовки студентів. 

Метою формування мотиваційної й цільової сфери у змісті діяльності 

майбутнього вчителя щодо формування інформатичних компетентностей була 

активізація процесу самопізнання майбутнього вчителя, усвідомлення ним 

значення застосування інформаційно-комп’ютерних технологій у навчанні 

молодших школярів. 

На пізнавально-діяльнісному етапі важливими стали навчальні дисципліни 

циклу професійної підготовки, зокрема «Психологія загальна», «Загальні основи 

педагогіки», «Вступ до спеціальності», «Вікова психологія», «Дидактика 

початкової школи», «Інформаційні технології навчання з методикою викладання 

в початковій школі». 

У процесі викладання цих дисциплін викладачами розроблялися і 

застосовувалися мультимедійні технології: мультимедійні лекції, тестові 

програми, мультимедійні проєкти. 

Під час проходження ознайомчої (навчальної) практики студенти 

отримали можливість спостерігати за навчальним процесом у різних вікових 

групах дітей (з 1 по 4 класи), що допомогло їм не лише у професійному 

самовизначенні, а й у розумінні важливості використання сучасних інноваційних 

технологій для навчання дітей. 

Названі навчальні дисципліни на формувальному етапі експерименту 

виконали інформаційно-аналітичну функцію щодо змісту підготовки 

майбутнього вчителя початкових класів до застосування інформаційно-

комп’ютерних технології. Разом з тим, у студентів актуалізувалося значення 

професійного потенціалу сучасного вчителя, педагогічний аналіз дав змогу 

усвідомити необхідність пошуку нових, ефективних технологій, які б дали змогу 

розв’язати низку педагогічних проблем, пов’язаних з процесом навчання, 

індивідуальним підходом до учня, роботою з невстигаючими учнями тощо. 
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Практико-узагальнювальний етап характеризувався системним 

оволодінням майбутніми педагогами знаннями про сутність інформаційно-

комп’ютерних  технологій, особливості їх застосування, організацію роботи на 

уроках, урахування вікових особливостей дітей молодшого шкільного віку під 

час застосування ІКТ, можливості використання з урахуванням особливостей 

навчальних предметів початкової школи. 

На цьому етапі відбувалося формування творчого ставлення до практичної 

діяльності вчителя щодо застосування ІКТ, активізовувалося бажання до 

інноваційної діяльності. 

Для прикладу наведемо декілька слайдів із лекцій-презентацій під час 

вивчення курсу «Загальні основи педагогіки». Загальна кількість слайдів, яку 

передбачено на лекційне заняття, становить 30-40 одиниць (комбіновані слайди), 

впорядкованих за проблемно-хронологічним принципом. 

Слайд 1-3 відображає ключову інформацію: тема, план заняття, список 

рекомендованої літератури. Слайди повинні бути не надто яскравими – зайві 

прикраси створюють бар’єр на шляху ефективної передачі інформації. Підписи 

до ілюстрацій розміщуються під ними, а не над ними. Ілюстрації 

демонструються впродовж 10-15 сек. 

На слайдах 4-6 розкриті текстові варіації лекції-презентації. Тексти- 

слайди можуть відображати статистичну інформацію, уривки з першоджерел та 

інших писемних документів теми. Інформація, яка міститься в таких базах даних, 

потребує свого виокремлення й акцентування, вимагає активізації особливої 

уваги зі сторони студентів та можливого конспектування. На таких слайдах 

необхідно подавати лише ключову інформацію, а заголовки мають 

узагальнювати основні положення слайду. Це значно полегшує організаційну 

підготовку викладача до заняття (Додаток В). 

Особливістю слайдів 7-9 є подача матеріалу у вигляді схем, діаграм і 

таблиць. Використання даного масиву інформації дає змогу наставнику показати 

в стислій формі чимало структурних елементів певного явища чи процесу. За 

допомогою комп’ютерної анімації викладач організовує інтерактивний зв’язок із 
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студентами, формує в них навички роботи з логічно- схематичним матеріалом. 

Демонстрація слайдів із текстами, схемами, таблицями триває на екрані 40-

60 сек., оскільки викладач повинен дати час аудиторії для опрацювання поданого 

матеріалу. 

Однією з основних організаційних форм навчальної діяльності студентів є 

семінарські заняття, які формують дослідницький підхід до вивчення 

навчального і наукового матеріалу. Теоретичний характер семінарських занять 

визначає специфіку використання ІКТ, які повинні бути представлені, головним 

чином, у текстовому вигляді. До електронних мультимедійних засобів, які 

використовувалися на семінарських заняттях, входили: електронні хрестоматії, 

збірки документів і матеріалів, опорні конспекти лекцій, електронні 

мультимедійні підручники, навчальні посібники та ін. 

При проведенні групових і практичних занять також доцільно 

використовувати презентації, проте тут є свої особливості. Презентацію можна 

демонструвати як за допомогою проектора, так і (при проведенні занять у 

комп’ютерному класі) на екранах моніторів. При проведенні таких видів занять 

доцільно використовувати презентації як частину заняття, наприклад у вступній 

частині заняття для повторення раніше пройденого матеріалу. У даному випадку 

презентацією може керувати і викладач, і студент. Вимоги до презентації для 

групових і практичних занять майже такі ж, що і для лекції. 

Основна схема засвоєння інструментальних мультимедійних засобів на 

практичних та лабораторних заняттях полягає в тому, щоб спочатку 

підпорядкувати свої дії логіці, що задається цими засобами, а потім – цілями і 

задачами своєї діяльності, отримавши нові можливості для досягнення 

результатів цієї діяльності. На першому етапі мультимедійний засіб або ресурс 

виступає предметом навчальної діяльності, під час якої набуваються знання про 

роботу засобу, вивчаються мови і прийоми взаємодії з ним, засвоюються навички 

роботи. На другому етапі цей мультимедійний ресурс перетворюється саме в 

засоби вирішення будь-яких навчальних або професійних задач. 
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З метою формування інформатичної компетентності під час підготовки до 

практичних та лабораторних занять студенти демонстрували виконані завдання 

для самостійної роботи, які містять інформатичну складову. Наведемо приклади 

таких завдань. 

1. Підготувати доповіді на обрані теми: 

1.1. Вчитель сучасної школи («Вступ до спеціальності») 

1.2. Сутність виховання в козацькій педагогіці («Загальні основи 

педагогіки») 

1.3. Особливості психічного розвитку молодших школярів («Вікова 

психологія» 

Вимоги до оформлення доповідей: тип шрифта Times New Roman, розмір 

шрифту 14 пт, міжрядковий інтервал – 1,5; абзацний відступ – 1,25, 

вирівнювання по ширині. 

2. Скласти структурно-логічні схеми: 

2.1. Методи навчання («Дидактика початкової школи») 

2.2. Вікова періодизація («Вікова психологія») 

2.3. Система педагогічних наук («Загальні основи педагогіки») 

3. Представити алгоритм послідовності проведення виховного заходу 

(«Загальні основи педагогіки»). 

4. Виготовити в електронному форматі та заповнити таблиці: 

4.1. Опрацювавши рекомендовану літературу, заповнити таблицю за 

зразком: 

Видатні дидакти Дидактичні погляди 

Я. А. Коменський Мислення, праця і мова – основа існування людини; 

пошук універсального методу і створення нових 

навчальних програм і підручників; «Золоте правило» 

дидактики; принципи наочності і природовідповідності; 

класно-урочна система.  

Й. Г. Песталоцці  

Й.Ф. Гербарт  

С. Френе  
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  4.2. Класифікуйте види контролю:  

За місцем застосування у 

навчальному процесі 

За дидактичною 

метою 

За формою організації 

 

 

  

 

5. Укласти список використаних internet-джерел до навчальної дисципліни 

«Загальні основи педагогіки» у відповідності до стандартів щодо 

бібліографічного опису (Національний стандарт України ДСТУ 8302:2015). 

6. З мережі Іnternet підібрати інформацію про видатних представників 

вітчизняної педагогічної думки ХХ століття, знайти світлини видатних 

педагогів, оформити у вигляді презентації. 

На нашу думку, виконання таких вправ сприяло реалізації наступних 

завдань щодо формування  інформатичних компетентностей майбутніх 

педагогів. 

1. Навчити студентів прийомам і методам роботи з ПК (якщо вони цими 

прийомами не володіють). 

2. Навчити студентів прийомам і методам роботи у глобальній мережі 

Інтернет, а також у локальних комп’ютерних мережах. 

3. Сформувати у студентів уміння пошуку в глобальній мережі Інтернет 

необхідних актуальних навчальних відомостей і методичних матеріалів. 

4. Навчити студентів створювати мережні освітні ресурси, педагогічні 

програмні засоби, методичні, дидактичні й організаційні матеріали для 

проведення уроків і оволодіння широким спектром інформаційно-

комунікаційних технологій, використання їх при проведенні різних типів занять, 

як у межах навчальної, так і поза навчальної діяльності. 

5. Навчити майбутніх учителів дидактичним, психолого-педагогічним і 

методичним прийомам, які дозволяють сформувати необхідні інформаційно-

комунікаційні компетентності у своїх майбутніх учнів. 

Мета нашого експерименту досягалась використанням в освітньому 

процесі навчальної дисципліни «Інформаційні технології навчання з методикою 
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викладання в початковій школі», структуру якої подано в додатку Д. (Додаток 

Д) Загальна кількість часу, виділена на вивчення курсу – 90 годин (3 кредити 

ECTS). Навчальна дисципліна складається з двох змістовних модулів. Перший 

змістовний модуль «Освітні інформаційні технології» складають такі теми: 

«Інформаційні системи та інформаційні технології», «Глобальна мережа 

Інтернет. 

Сервіси мережі Інтернет WorldWideWeb»,  «Портфоліо, його структура і 

складові», «Створення учнівської мультимедійної презентації. Створення 

шаблону  цінювання PowerPoint», «Створення учнівської публікації. Створення 

шаблону оцінювання Publisher», «Створення учнівського Web-site», 

«Дидактичні матеріали в Word та Excel». 

Другий змістовний модуль «Мультимедійні технології в освіті» 

представлений наступними темами: «Використання мультимедійних технологій 

у курсі початкової школи», «Розробка мультимедійного уроку», «Створення 

мультимедійних тестових програм», «Створення гри або мультфільму»,  

«Створення мультимедійної книги», «Методичні матеріали вчителя», 

«Компонування портфоліо. Демонстрація проєкту». 

Для прикладу розглянемо  семінар «Комп’ютерні технології   роботі з 

дітьми молодшого шкільного віку», з дисципліни «Інформаційні технології 

навчання з методикою викладання в початковій школі». Він включав дві 

мультимедійні лекції, дві лабораторні роботи та самостійно-індивідуальну 

роботу. Метою спецсемінару було методико-практичне забезпечення ЗУН у 

студентів щодо створення різних видів мультимедійних засобів і проведення 

фрагментів уроків із їх застосуванням, набуті уміння та навички перевірялися під 

час проходження педагогічної практики.  

На цьому етапі студенти навчались обирати та самостійно створювати 

мультимедійні засоби навчання до уроків на основі отриманих знань із описаних 

вище дисциплін. Самостійне створення електронних освітніх засобів 

здійснювалося на основі методу проєктів. 

Майбутні педагоги створювали навчальні презентації, електронні 

посібники, тести для учнів початкової школи. Складність завдань поступово 
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збільшувалася. Наприклад, 1 завдання – «Створити презентацію за зразком», 2 

завдання – «Створити презентацію до уроку математики у 2 класі», 3 – 

«Створення мультфільму», 4 – «Створення тестових програм». Приклади 

методичних розробок студентів подано у додатку Е. (Додаток Е) 

Упровадження в руслі експериментальної роботи викладачами 

педагогічного факультету різних видів інформаційно-комп’ютерних технологій 

на лекційних, семінарських, практичних заняттях, під час яких студенти мали 

змогу взаємодіяти один із одним, взаємно навчати один одного, викликало 

зацікавленість студентів до удосконалення своєї готовності застосовувати ІКТ 

при проведенні занять з предметів початкової школи. 

Це вплинуло на формування когнітивного компонента готовності 

майбутніх учителів до застосування ІКТ у початковій школі в напряму 

удосконалення системи знань і механізмів пізнання, необхідних для оволодіння 

навичками упровадження інформаційно-комп’ютерних технологій в освітньому 

процесі, а також розуміння особливостей їх застосування при викладанні у 

початковій школі. 

Важливою формою організації освітнього процесу студентів є їх 

самостійна робота, на яку з кожним роком відводиться все більше годин. Це, у 

свою чергу, вимагає організації постійної консультаційної підтримки 

навчального процесу з боку викладачів. Проведення консультацій за таких умов 

ускладнюється з погляду дидактичних цілей: вони зберігаються як самостійні 

форми організації навчального процесу, і, разом з тим, виявляються включеними 

в інші форми навчальної діяльності (лекції, практики, семінари, лабораторні 

практикуми та ін.). Це вимагає розробки спеціальних навчально-методичних 

видань допоміжного (довідкового) характеру, за допомогою яких студенти могли 

б отримувати консультативну допомогу. 

Позааудиторна самостійна робота студентів відноситься до інформаційно-

розвивальних методів навчання, спрямованих на первинне оволодіння знаннями. 

Вона включає власне самостійну роботу студентів і науково-дослідну роботу, яка 

здійснюється під керівництвом викладача. 
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Самостійна робота з науковою і навчальною літературою, виданою на 

паперових носіях, зберігається як її важлива ланка, але її основу у межах нашого 

експерименту складала самостійна робота з навчальними програмами, з 

тестуючими системами, з інформаційними базами даних. По суті, всі відомі види 

електронних видань можуть бути основою для організації самостійної роботи, 

але найбільш ефективними є мультимедійні видання. 

Збільшення обсягу самостійної роботи студентів із використанням 

мультимедіа супроводжується розширенням інформативного поля, в якому він 

працює. Це особливо важливо для організації науково-дослідницької роботи 

студентів, яка традиційно зводиться до проведення наукових студентських 

семінарів, конференцій, до виконання навчально- дослідницьких завдань, 

написання курсових і дипломних робіт [47, с. 421] 

Інформаційні технології дозволяють використовувати як основу для 

самостійної й науково-дослідної роботи студентів не тільки друкарську 

продукцію навчального або дослідницького характеру, але і мультимедіа- 

засоби, ресурси мережі Інтернет – електронні бази даних, каталоги і фонди 

бібліотек, архівів та ін.[47, с. 369] 

Педагогічний контроль є однією з основних форм організації освітнього 

процесу, оскільки дозволяє здійснити перевірку результатів навчально-

пізнавальної діяльності студентів, педагогічної майстерності викладача і якості 

створеної навчальної системи. 

Практично всі можливі види контролю можуть бути реалізовані за 

допомогою електронних видань на основі спеціально розроблених комп'ютерних 

програм, які дозволяють зняти частину навантаження з викладача і підсилити 

ефективність і своєчасність контролю. У зв’язку з інтенсивним використанням у 

навчальному процесі інформаційних технологій, особливого поширення для 

контролю знань набула тестова перевірка знань студентів. 

Прикладом використання такої системи може бути робота у 

комп’ютерному класі, коли студенти вивчають навчальний матеріал за 

допомогою комп’ютера, який працює в мережі, одержують інформацію, а 
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викладач має змогу спостерігати за перебігом засвоєння нових знань і 

здійснювати зворотний зв’язок. Така система спрощує контроль за засвоєнням 

навчального матеріалу для значної кількості студентів, надає можливість істотно 

підвищити ефективність як у процесі навчання, так і під час самостійної роботи. 

Тестування здійснюється на основі автоматизованого подання тестових 

завдань, проводиться облік студентів, із якими здійснюється тестовий контроль.  

Тестовий контроль має низку переваг: 

Ефективність як у процесі навчання під час самостійної роботи, так і в 

процесі контролю знань. 

1. Економія часу викладача. 

2. Високий ступінь диференціації студентів за рівнем знань. 

3. Можливість індивідуалізації навчання. 

4. Прогнозування темпу та результатів навчання. 

5. Можливість виявлення структури знань кожного слухача для 

подальшої зміни методики навчання. 

Окрім цього, тестовий контроль знань дозволяє за незначний проміжок 

часу опитати значну кількість студентів з будь-якого обсягу навчального 

матеріалу. 

У процесі створення тестів слід виділити два аспекти, на які має звернути 

увагу викладач: зміст, який відтворює елементи навчального предмету; форма як 

засіб зв’язку, що впорядковує елементи завдання. При цьому, форма, в якій 

подано завдання, є правилом або обмеженням для тестового завдання. За 

формою тестові завдання поділяють на такі групи: на встановлення 

відповідності; закриті; відкриті; на встановлення правильної послідовності. 

Завданнях, у яких слід встановити відповідність, вміщують дві множини 

елементів. Слід зв’язати елементи цих двох множин між собою. 

Кожна з вищезазначених форм дозволяє перевірити знання та рівень 

сформованості вмінь і навичок. Вибір форм залежить від мети та змісту листа. 

При цьому слід дотримуватися таких вимог, котрі б забезпечили якісне 

використання тестів: 
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1. Підготовка тестів здійснюється за певними правилами та за 

навчальною програмою. 

2. Тестування студентів має відбуватися в межах навчальної програми 

за допомогою системи тестів. 

3. Здійснення аналізу одержаних відповідей за допомогою 

підсумкової відомості. 

Результатом застосування такого підходу є: підвищення зацікавленості 

студентів у навчанні, зростання рівня знань; збільшення обсягу самостійної 

роботи студентів; зменшення навантаження на викладача та полегшення 

контролю за рівнем знань, умінь та навичок студентів; викладач одержує 

можливість аналізувати структуру знань кожного студента та відповідно до 

цього створювати й упроваджувати гнучку технологію навчання залежно від 

контингенту студентів; з’являється можливість здійснення індивідуального 

підходу залежно від структури знань студента та з відповідним вибором 

методики навчання; здійснюється диференціація студентів за рівнем знань; у 

студентів з’являється можливість додаткового відпрацювання навчального 

матеріалу; процес оцінювання навчальних досягнень стає більш об’єктивним. 

Реалізуючи будь-яку систему тестування знань, слід враховувати область 

використання тестів, кількість студентів, наявність людських і технічних 

ресурсів для реалізації тестів. 

У процесі формувального експерименту майбутні педагоги 

використовували тестові завдання в системах Moodle та Assistant. 

Таким чином, використання мультимедійних засобів в освітньому процесі 

дозволяє змінити характер навчально-пізнавальної діяльності студентів, 

активізувати їхню самостійну роботу з різними електронними засобами 

навчального призначення. Найбільш ефективним є застосування мультимедіа в 

процесі оволодіння студентами первинними знаннями, а також відпрацювання 

навичок та вмінь, необхідних для професійної діяльності. Цей етап знайшов своє 

відображення у нашій методиці в ознайомчій (навчальній) практиці. 

Вирішення поставлених завдань на цьому етапі формувального 
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експерименту відбувалося в процесі ознайомчої (навчальної) практики, яка 

передбачала застосування майбутніми вчителями початкових класів набутих 

знань, умінь і навичок застосування ІКТ у навчальному процесі закладу загальної 

середньої освіти, тобто закріплення навичок застосування інформаційно-

комп’ютерних технологій  під час роботи із дітьми молодшого шкільного віку. У 

такий спосіб студенти експериментальної групи мали можливість самостійно 

моделювати свою поведінку та діяльність, приймати рішення, діяти за 

внутрішнім переконанням, нести відповідальність за свої вчинки, набуваючи, 

таким чином, власного досвіду свідомого застосування ІКТ в освітньому процесі 

початкової школи. 

Шляхом уведення змісту обраної проблеми дослідження в навчальний 

процес педагогічної практики забезпечувалися умови саморозвитку майбутніх 

учителів початкової школи, вільного вибору ними виду ІКТ, закріплення навичок 

їх застосування, що сприяють збагаченню досвіду студентів у сфері застосування 

ІКТ на заняттях з молодшими школярами. 

Використовувалися такі методи: моделювання ситуацій, мозковий штурм, 

створення ситуації успіху, доручення, спостереження та спеціальні: 

структуризація мультимедійно-педагогічної інформації, створення портфоліо, 

аналіз досвіду роботи вчителів із застосування ІКТ. Форми: тренінги, 

практикуми, майстер-класи, практична робота, складання сценарію заняття, 

проведення заняття із застосуванням інформаційно-комп’ютерних технологій; 

обговорення та взаємоаналіз уроків. 

Під час практико-узагальнювального етапу експерименту майбутні 

учителі початкових класів особисто оволодівали вміннями та навичками 

застосування ІКТ у цілому. З цією метою використовували такі форми роботи, 

як практикум із збагачення мультимедійного досвіду, проводилися майстер-

класи зі створення ІКТ, мультимедійних електронних посібників, комп’ютерних 

тренажерів і тестів. 

На цьому етапі формувального експерименту перевага надавалася 

самостійній роботі студентів з метою систематизації набутих знань, умінь та 
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навичок застосування ІКТ у власній професійній діяльності 

Удосконалення цілей, завдань, змісту ознайомчої (навчальної) практики 

відповідно до завдань формування готовності майбутніх учителів до 

застосування ІКТ у початковій школі, збагатило її експериментальними 

завданнями, виконання яких сприяло усвідомленню студентами важливості 

застосування інформаційно-комп’ютерних технологій в освітньому процесі, 

необхідності неперервного опанування різними видами ІКТ, постійного 

професійного розвитку та вдосконалення, написанню майбутніми педагогами 

конспектів виховних заходів із застосуванням мультимедійних технологій та їх 

вдалому проведенню, актуалізації й систематизації знань, умінь і навичок 

проведення занять із застосуванням ІКТ, реалізації творчої та дослідницької 

діяльності майбутніх учителів початкової ланки освіти. 

Для допомоги студентам було складено перелік інформаційних ресурсів, 

на яких вони могли відшукати інформацію стосовно навчання комп’ютерної 

грамотності молодших школярів та цікаві загальні методичні матеріали (Додаток 

Є). 

Розроблена експериментальна модель стала важливим елементом 

формування готовності майбутніх учителів, оскільки після впровадження цієї 

моделі студенти експериментальної групи самі пропонували способи 

застосування ІКТ, формулювали питання, які виносили на загальне обговорення, 

доволі конструктивно й емоційно виступали з кожною із запропонованих для 

обговорення проблем.  

 

3.2. Аналіз результатів дослідно-експериментальної роботи 

Метою заключного етапу експерименту була перевірка рівнів 

сформованості інформатичних компетентностей майбутніх педагогів після 

упровадження експериментальної технології.  

У відповідності до окресленої мети нами визначено такі завдання 

дослідження: 
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1) виконати повторне вимірювання рівнів сформованості інформатичної 

компетентності майбутніх фахівців початкової освіти експериментальної та 

контрольної груп.  

2) проаналізувати динаміку змін рівнів сформованості інформатичної  

компетентності студентів за визначеними критеріями та відповідними їм 

показниками; 

3) підтвердити або простувати сформульовану гіпотезу. 

Аналіз результатів контрольного експерименту показав значне зростання 

рівнів сформованості інформативної компетентності майбутніх педагогів за 

мотиваційно-цільовим критерієм в експериментальній групі. 

Рівні формування інформатичних компетентностей до і після 

формувального експерименту за мотиваційно-цільовим критерієм подано у 

таблиці 3.1. 

Таблиця 3.1 

Рівні сформованості інформатичної компетентності студентів до і 

після формувального експерименту за мотиваційно-цільовим критерієм   

(у %) 

Рівні 

Групи 

Контрольна група 

ППБ-20, ППЛ-20, ППІ-20 (б) 
Експериментальна група 

ППД-20, ППП-20 

Констатувальний 

етап 
Формувальний  

етап 

Констатувальний 

етап 
Формувальний  

етап 

Продуктивний 

(високий) 
24 28 20 36 

Репродуктивно-

пошуковий (середній) 
56 60 52 64 

Ознайомлювальний 

(низький) 
20 12 28 0 

 

Дані, зафіксовані у таблиці 3.1, засвідчили вищі показники сформованості 

інформатичної компетентності майбутніх педагогів експериментальної групи 

порівняно з контрольною. Як засвідчили результати формувального етапу 

експерименту, продуктивний рівень сформованості інформатичних 
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компетентностей виявили 36 % студентів експериментальної і 28 %  – 

контрольної груп (на констатувальному етапі продуктивний рівень 

продемонстрували 24% опитаних контрольної та 20 % – експериментальної 

груп); репродуктивно-пошуковий – 64 % майбутніх педагогів експериментальної 

та 60 % контрольної груп (на констатувальному етапі ці показники відповідно 

становили 52% і 56 %). Про ефективність розробленої моделі та упровадження 

експериментальної технології свідчить відсутність показників 

ознайомлювального рівня у представників експериментальної групи, натомість в 

контрольній групі він становить 12 %. 

Як бачимо, стан сформованості інформатичних компетентностей за 

мотиваційно-цільовим критерієм за усередненим показником на продуктивному 

та репродуктивно-пошуковому рівнях у експериментальній групі значно вище, 

ніж у контрольній. Порівняльні дані формувального етапу експерименту за 

мотиваційно-цільовим критерієм наведено на рис. 3.1. 

 
Рис. 3.1. Рівні сформованості інформатичної компетентності 

контрольної та експериментальної груп після формувального 

експерименту за мотиваційно-цільовим критерієм 

Як бачимо з даних рисунка 3.1, різниця між експериментальною і 

контрольною групами за усередненими показниками складала на продуктивному 

рівні – 8 %; на репродуктивно-пошуковому – 4 %; ознайомлювальному – 12 %. 

Показники сформованості інформатичної компетентності за когнітивно-

методичним  критерієм, порівняно з даними констатувального експерименту, 
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також зазнали відчутних змін в експериментальній групі, що не спостерігалося в 

контрольній (таблиця 3.2.).  

Таблиця 3.2 

Рівні сформованості інформатичної компетентності майбутніх 

педагогів до і після формувального експерименту за когнітивно-

методичним  критерієм  

Рівні 

Групи 

Контрольна група 

ППБ-20, ППЛ-20, ППІ-20 (б) 
Експериментальна група 

ППД-20, ППП-20 

Констатувальний 

етап 
Формувальний  

етап 

Констатувальний 

етап 
Формувальний  

етап 

Продуктивний 

(високий) 20 24 16 28 

Репродуктивно-

пошуковий 

(середній) 
60 60 60 68 

Ознайомлювальний 

(низький) 20 16 24 4 

 

Як бачимо з даних таблиці 3.2, формувальний експеримент мав позитивний 

вплив на збільшення рівнів сформованості інформатичної компетентності за 

когнітивно-методичним критерієм в експериментальній групі. Так, показники  

продуктивного рівня в експериментальній групі збільшились на 12 %, 

репродуктивного-пошукового – на 8%; показники ознайомлювального рівня 

зменшились на 20 %. 

Результати контрольного зрізу засвідчили позитивну динаміку і в 

контрольній групі, однак показники підвищення рівнів сформованості 

інформативної компетентності в них є незначними. Так, на 4 % зросли показники 

продуктивного рівня, репродуктивно-пошукового – залишились без змін, 

відповідно на 4 % знизились показники ознайомлювального рівня. 

Отже, порівняльні показники сформованості інформатичної 

компетентності за когнітивно-методичним  критерієм продемонстровано на 
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рис.3.2. 

 

Рис. 3.2. Порівняльні показники сформованості інформатичної 

компетентності контрольної та експериментальної груп після 

формувального експерименту за когнітивно-методичним критерієм 

Дані рис. 3.2 свідчать про те, що представники експериментальної групи 

виявили після упровадження  експериментальної технології кращі показники 

сформованості інформатичної компетентності. Так, показники продуктивного 

рівня в опитаних експериментальної групи вищі на 4 % порівняно з 

представниками контрольної, показники репродуктивно-пошукового рівня  – на 

8 %; на ознайомлювальному рівні після формувального експерименту опинилося 

на 12 % менше студентів експериментальної групи порівняно з контрольною.  

Аналіз результатів діагностичних даних контрольного експерименту теж 

засвідчив зростання показників продуктивного та репродуктивно-пошукового 

рівнів в експериментальній групі за діяльнісно-творчим критерієм. 

Рівні сформованості інформатичної компетентності майбутніх педагогів до 

і після формувального експерименту за діяльнісно-творчим критерієм подано у 

таблиці 3.3.  

Після формувального експерименту простежується позитивна динаміка 

підвищення показників репродуктивно-пошукового та продуктивного рівнів 

діяльнісно-творчого критерію як в експериментальній, так і в контрольній 

групах. 

 

 

0

20

40

60

80

Продуктивний Репродуктивн
о-пошуковий

Ознайомлюва
льний

Експериментальна група 28 68 4

Контрольна група 24 60 16

Когнітивно-методичний критерій



86 

 

Таблиця 3.3 

Рівні сформованості інформатичної компетентності майбутніх 

педагогів до і після формувального експерименту за діяльнісно-творчим  

критерієм  (у %) 

Рівні 

Групи 

Контрольна група 

ППБ-20, ППЛ-20, ППІ-20 (б) 
Експериментальна група 

ППД-20, ППП-20 

Констатувальний 

етап 
Формувальний  

етап 

Констатувальний 

етап 
Формувальний  

етап 

Продуктивний 

(високий) 16 16 12 24 

Репродуктивно-

пошуковий 

(середній) 
68 72 72 76 

Ознайомлювальний 

(низький) 16 12 16 0 

 

Дані таблиці 3.3 засвідчують, що показники продуктивного рівня 

сформованості інформативної компетентності за діяльнісно-творчим критерієм 

на початку дослідження були дещо вищими в контрольній групі порівняно з 

експериментальною. Але після проведення експерименту спостерігається 

збільшення цих показників на 12 % в експериментальній групі. Показники 

репродуктивно-пошукового рівня в експериментальній групі до проведення 

експерименту становили 72 %, а після експерименту показали  76 %. Про 

ефективність експериментально-дослідної роботи  також свідчить той факт, що 

ознайомлювального рівня сформованості інформативної компетентності в 

експериментальній групі не виявлено. 

Контрольна група теж продемонструвала позитивну динаміку. Так, 

показники репродуктивно-пошукового рівня сформованості інформативної 

компетентності майбутніх вчителів початкової школи зросли порівняно з  

констатувальним етапом на 4 %, натомість показники ознайомлювального рівня 

знизились на 4 %. 
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Порівняльні дані сформованості інформатичної компетентності студентів 

контрольної та експериментальної груп за діяльнісно-творчим критерієм 

наведено на рис. 3.3. 

 
Рис. 3.3. Порівняльні показники сформованості інформатичної 

компетентності майбутніх педагогів контрольної та експериментальної 

груп після формувального експерименту за діяльнісно-творчим критерієм 

Дані які продемонстровані на рис. 3.3, свідчать про те, що 

експериментальна методика позитивно вплинула на представників 

експериментальної групи. Показники продуктивного рівня сформованості 

інформатичної компетентності експериментальної групи вищі на 8 %, ніж 

показники контрольної, репродуктивно-пошукового – на 4 %. На 

ознайомлювальному рівні після формувального експерименту за діяльнісно-

творчим критерієм опитаних експериментальної групи залишилося на 12 % 

менше, ніж майбутніх учителів контрольної групи. 

Порівняльний аналіз даних констатувального та контрольного 

експериментів наочно доводять результативність запропонованої й 

експериментально перевіреної нами технології формування інформатичних 

компетентностей майбутніх педагогів початкової освіти. Динаміку змін рівнів 

сформованості інформативних компетентностей до та після завершення 

формувального експерименту нами проілюстровано у таблиці 3.4. 
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Таблиця 3.4 

Узагальнені результати діагностики рівнів сформованості 

інформатичних компетентностей майбутніх педагогів до і після 

формувального експерименту (у %) 

Рівні 

Групи 

Контрольна група 

ППБ-20, ППЛ-20, ППІ-20 (б) 
Експериментальна група 

ППД-20, ППП-20 

Констатувальний 

етап 
Формувальний  

етап 

Констатувальний 

етап 
Формувальний  

етап 

Продуктивний 

(високий) 20 22,6 16 29,3 

Репродуктивно-

пошуковий 

(середній) 
61,3 64 61,3 69,3 

Ознайомлювальний 

(низький) 18,7 13,4 22,7 1,4 

 

Аналіз показників сформованості інформативних компетентностей на 

основі відносних показників, які синтезовано за трьома критеріями: 

мотиваційно-цільовим, когнітивно-методичним та діяльнісно-творчим дав змогу 

виявити загальну тенденцію зростання кількості майбутніх педагогів 

експериментальної групи, рівень сформованості інформатичних 

компетентностей яких визначено як продуктивний (показник після 

формувального етапу зріс на 13,3 % порівняно з констатувальним 

експериментом). Відповідно, кількість студентів, охарактеризованих 

репродуктивно-пошуковим рівнем у експериментальній групі, збільшилась     на 

8 %. Показники  ознайомлювального рівня зменшились в експериментальній 

групі  на 21,3 %. Натомість у контрольній групі не виявлено подібних змін. 

Зокрема, показники продуктивного рівня у контрольній групі зросли на 2,6 %, 

репродуктивно-пошукового – на 2,7 %, показники ознайомлювального рівня 

зменшились на 5,3 %.  

Дані формувального етапу експерименту засвідчують, що як в цілому, так 

і в розрізі критеріїв сформованість інформатичних компетентностей майбутніх 
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вчителів у експериментальній групі значно вищі порівняно з цими ж 

показниками у контрольній (рис. 3.4). 

 

Рис. 3.4. Порівняльні показники сформованості інформатичної 

компетентності майбутніх педагогів контрольної та експериментальної 

груп після формувального експерименту 

Якщо на констатувальному етапі експерименту показники продуктивного 

та репродуктивно-пошукового рівнів були дещо вищими у представників 

експериментальної групи, то наприкінці експерименту, згідно даних рис. 3.4, 

мають перевагу респонденти експериментальної групи. Так, показники 

продуктивного рівня у студентів експериментальної групи на 6,7 % переважають 

порівняно зі студентами контрольної, репродуктивно-пошукового – на 5,3%. Про 

ефективність дослідно-експериментальної роботи свідчить той факт, що 

показники ознайомлювального рівня у майбутніх педагогів експериментальної 

групи  нижчі на 12 % порівняно з опитаними контрольної групи.  

Результати експерименту засвідчили не тільки більш високі рівні 

сформованості інформатичних компетентностей у студентів експериментальної 

групи, а й більш позитивну динаміку цього особистісного утворення за всіма 

критеріями. Приріст якісних показників у експериментальній групі перевищив їх 

зростання у контрольній.  

Показник продуктивності у використанні ІКТ виступав одним із 

показників оцінки рівня професійної підготовки вчителя. Зокрема, аналіз 

рефератів, есе й творчих робіт студентів засвідчив, що роботи майбутніх 

педагогів з репродуктивно-пошуковим рівнем сформованості інформатичних 
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компетентностей відрізняється тим, що вони виконані відповідно до вимог, у них 

здійснено необхідний аналіз наукової інформації, однак нерідко позиція автора 

сформульовано нечітко, у висновках відсутня новизна, експериментальна 

частина представлена не якісно. Роботи студентів з продуктивним рівнем 

сформованості інформатичних компетентностей відрізнялися логічністю 

побудови, оригінальністю задуму і глибоким аналізом наукової літератури, 

чітким викладенням авторської позиції, системою доказів, інтенсивним 

використанням комп’ютерної техніки.  

Студенти експериментальної групи володіють навичками роботи з 

технічними пристроями і програмними продуктами, вміють доцільно 

використовувати їх у професійній діяльності, оперативно знаходять інформацію 

у різних джерелах. Для цієї категорії студентів присутнє вміння представляти в 

зрозумілому для учнів вигляді інформаційний матеріал, використовувати його 

для розв’язування висунутих завдань, вміння використовувати статистичні 

методи обробки інформації, працювати з мережними технологіями. 

Таким чином, кількісний і якісний аналіз результатів дослідження 

підтвердив ефективність висунутої гіпотези, яка полягала у припущенні  пpo те, 

щo формування інформатичних компетентностей відбувaтиметьcя ефективніше 

зa дoтpимaння тaких педaгoгічних умoв: створення спеціального інформаційного 

середовища, що сприятиме усвідомленню студентами цінності, необхідності та 

потреби формування інформатичних компетентностей; формування відповідних 

знань, умінь і навичок щодо використання майбутніми учителями ІКТ у 

початковій школі; побудова освітнього процесу у ЗВО із обов’язковим 

включенням мультимедійної технології навчання та її елементів до різних 

дисциплін; підготовка майбутніх учителів початкових класів до створення 

авторських мультимедійних продуктів.  
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3.3 Провідні тенденції та перспективи використання інформаційно-

комунікаційних технологій у підготовці майбутніх фахівців початкової 

освіти 

Реалізація стратегії освіти, спрямованої формування творчих, 

перетворювальних здібностей людини, необхідних для самореалізації в усіх 

сферах життєдіяльності безпосередньо пов’язана з процесами інформатизації 

суспільства, що в найближчі роки будуть набувати прискорених темпів 

детермінуючи відповідні зміни й у сфері освіти. Узагальнення матеріалів нашого 

дослідження дає підстави для ствердження, що подальша інформатизація освіти 

у найближчому майбутньому буде визначатися загальною тенденцією 

збільшення інформаційних потоків у всіх галузях суспільного життя, суспільним 

усвідомленням важливості інформації для професійного і особистісного 

вдосконалення. Основними напрямками цього процесу у перспективі є: 

− масова комп’ютеризація закладів освіти, в тому числі і загальноосвітніх 

шкіл; 

− постійна модернізація комп’ютерної техніки; 

− розвиток комп’ютерних мереж між освітніми закладами із 

забезпеченням виходу до Інтернету; 

− розширення персональної комп’ютеризації суспільства; 

− розширення дидактично-методичного забезпечення ІК технологіями 

всіх навчальних дисциплін; 

− збільшення обсягу програмних продуктів, розрахованих на 

застосування у навчальному процесі дошкільної та початкової ланок освіти. 

Разом з тим інформаційна культура є досить складним і динамічним 

поняттям. Очевидно, що з розвитком інформаційних систем будуть зростати 

вимоги до педагогічної діяльності. А тому слід очікувати, що структура і 

показники інформаційної культури учителя будуть удосконалюватися. Як 

засвідчують результати учителя значних змін зазнаватиме інформатична 

складова учителя початкових класів. Комп’ютерна грамотність молодших 

школярів часто перевищує комп’ютерну обізнаність вчителів, тому освітня 
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політика держави має бути насамперед спрямована на забезпечення високого 

рівня інформаційної культури та інформатичної компетентності майбутніх 

учителів початкових класів. 

Розвиток комп’ютерної техніки вимагає вдосконалення системи знань і 

навичок у галузі ІКТ. Учитель має постійно відслідковувати тенденції розвитку 

ІКТ та оволодівати новинками комп’ютерно-ігрової індустрії. Іншими словами, 

підготовка сучасного вчителя для початкової ланки освіти вимагає формування 

у нього інформатичної компетентності. 

Запровадження у навчальний процес комп’ютерних технологій, а також 

імовірне запровадження курсу інформатики в початковій школі вимагатиме від 

учителя розширення навичок, що передбачає чітку мотивацію до здійснення 

інформаційної діяльності, інформаційно-методологічної культури, розуміння 

інформаційних процесів, що відбуваються в суспільстві і освіті, володіння 

системою інформативних знань і умінь. Більше того, в найближчій перспективі 

вчитель початкових класів має теоретично і практично бути готовим до 

оптимального поєднання традиційних та інформаційно-комунікаційних 

технологій. 

Усвідомлення того, що отримані знання людина може використовувати не 

тільки в науково-дослідній та виробничій діяльності й повсякденному житті, але 

в процесі отримання нових знань, формуванні власних інтелектуальних 

інфраструктур протягом усього життя і  розвитку, дозволяє говорити про новий 

етап становлення педагогічної системи в цілому і педагогічних технологій 

зокрема. В навчальних дисциплінах, що значною мірою мають яскраво 

виражений описовий характер, вияв нових тенденцій насамперед позначиться на 

механізмах формування знань і вмінь знайти, зібрати, систематизувати, 

узагальнити факти за суттю навчального завдання. 

Інформаційні технології стають каталізатором досягнення таких цілей в 

галузі освіти, як: 

– взаємне навчання; 

– розвиток критичного мислення; 



93 

 

– формування стійкої мотивації щодо підвищення освітнього рівня 

протягом усього життя; 

– уміння одержувати нові знання, використовуючи попередні здобутки як 

готові результати. 

Сучасний етап інформатичної підготовки майбутніх учителів початкової 

освіти з використанням сучасних комп'ютерних технологій характеризується 

процесом глобалізації знань, що забезпечується розширенням з одного боку 

самого середовища Інтернет, а з іншого, швидко зростаючим обсягом змісту, 

який в ньому представлено. Це відбувається на тлі поступового переходу до 

концепції суб’єктно–суб'єктного підходу, що однозначно сприяє реалізації 

особистісно-орієнтованого напряму освіти. Така ситуація дозволила суттєво 

розширити можливості як раніше створених педагогічних програмних засобів, 

так і тих, які тільки розробляються. Процес їх розширення носить не лінійний, а 

якісно новий характер за рахунок не простого злиття програмних компонентів, а 

їхньої інтеграції. Одержані системи дозволяють, з одного боку, досить повною 

мірою реалізувати традиційний дидактичний процес, а з іншого – надати йому 

якісно нових рис і характеристик. 

Акцент технологічних можливостей зміщується у галузь розробки 

спеціального програмного забезпечення та підготовки викладачів і студентів до 

їх ефективного використання. Важливо відзначити, що багато західних, і 

особливо американських вузів, розуміючи важливість цієї посилки, постійно 

нарощують змістові й сервісні компоненти своїх сайтів, перетворюючи їх у 

потужні портали, що вже сьогодні виконують безліч функцій, які раніше просто 

не були реалізовані у традиційних педагогічних системах. Наприклад: 

– публікація результатів навчання доступна згідно з визначеними правами 

доступу; 

– доступ до необхідних відомостей щодо регламенту роботи; 

– розміщення навчальних планів, робочих програм із гіперпосиланнями на 

тексти лекцій, плани лабораторних робіт, завдання для самостійної роботи; 
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– можливість ефективної системи обміну повідомленнями всіх учасників 

навчального процесу. 

На наш погляд, провідними тенденціями та перспективами використання 

інформаційно-комунікаційних технологій у підготовці майбутніх учителів 

початкових класів є: 

1. Вивчення інформаційних технологій повинно бути представлено на 

всіх курсах навчання студентів. 

2. Використання інформаційних технологій у кожній дисципліні 

професійного спрямування стане нормою. 

3. Дистанційний доступ до знань буде невід'ємною частиною розвитку 

студента як у навчальний, так і позааудиторний час. 

4. Навчальний курс «Вступ до інформатики» має бути пропедевтичним 

щодо підтримки предметного використання інформаційно-комунікаційних 

технологій. 

5. Акцент у діяльності викладача повинен зміщуватися в бік 

конструювання індивідуальних траєкторій навчання студентів. 

6. Кожен викладач вищого навчального закладу зобов'язаний мати 

необхідні компетенції в галузі предметного використання інформаційних 

технологій. 

7. Система освіти повинна забезпечити безперервне відновлення 

компетенцій учителів в інформаційній сфері як мінімум один раз на два роки. 

8. Система освіти зобов'язана мати власні освітні ресурси, представлені 

дистанційним чином, для підтримки освітньої діяльності вузу. 

9. Система освіти повинна створити концепцію створення 

інтелектуальних фільтрів як із точки зовнішнього подання інформації, так і з 

огляду формування інтелектуальних інфраструктур студентів. 

10. Держава зобов'язана забезпечити повномасштабну реалізацію нової 

парадигми, розробивши відповідну національну програму інформатизації. 

Означені вище позиції відкривають і розширюють можливості підвищення 

якості системи підготовки майбутніх учителів, що вимагає зміщення акцентів з 
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жорсткого регламентування організації навчального процесу на забезпечення 

необхідних, комфортних умов для роботи викладачів і студентів шляхом 

створення відповідного інформаційно-комунікаційного педагогічного 

середовища як необхідної умови підвищення якості інформатичної підготовки 

майбутніх учителів початкових класів. 

 

Висновки до розділу 3 

У третьому розділі описано технoлoгію формування інформатичних 

компетентностей майбутніх учителів початкової школи; здійснено анaліз 

pезультaтів експериментального дослідження; обґрунтовано провідні тенденції 

та перспективи використання інформаційно-комунікаційних технологій у 

підготовці майбутніх фахівців початкової освіти 

Теоретичне обґрунтування моделі формування інформатичних 

компетентностей майбутніх учителів початкової школи потребувало розробки на 

її основі інноваційної технології та апробації її ефективності в умовах 

формувального експерименту. 

Метою формувального експерименту була апробація розробленої на основі 

моделі технології формування інформатичних компетентностей майбутніх 

учителів початкової школи. 

Експериментальна технологія охоплювала 3 взаємопов’язаних та 

взаємообумовлених між собою етапи: організаційно-мотиваційний (визначення 

стану досліджуваного явища), пізнавально-діяльнісний (упровадження 

розробленої моделі);  практико-узагальнювальний (проведення порівняльного 

аналізу дослідження і статистичної обробки отриманих даних для визначення 

ступеня достовірності, оцінки ефективності авторської моделі). 

Формувальним експериментом було охоплено студентів 

експериментальної групи (ППД-20, ППП-20), натомість майбутні педагоги 

контрольної групи (ППБ-20, ППЛ-20, ППІ-20 (б)) продовжували працювати за 

традиційною методикою. 

На організаційно-мотиваційному етапі для викладачів Інституту 
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педагогічної освіти, які брали участь в експерименті, проводилися тренінги-

заняття-консультації, на яких розглядались актуальні проблеми організації 

науково-методичного процесу навчання студентів із використанням 

інформаційно-комп’ютерних  технології та її роль і місце у підготовці сучасного 

вчителя початкових класів. 

На пізнавально-діяльнісному педагогічного експерименту нами 

здійснювалося планомірне, безперервне й узгоджене впровадження заходів 

відповідно до розробленої моделі. З урахуванням визначених критеріїв 

експериментальний вплив спрямовувався на кожний із компонентів процесу 

підготовки в експериментальній групі. Вносилися необхідні зміни і доповнення 

у зміст та організацію навчання, вирішувались організаційні питання. 

Практико-узагальнювальний етап характеризувався системним 

оволодінням майбутніми педагогами знаннями про сутність інформаційно-

комп’ютерних  технологій, особливості їх застосування, організацію роботи на 

уроках, урахування вікових особливостей дітей молодшого шкільного віку під 

час застосування ІКТ, можливості використання з урахуванням особливостей 

навчальних предметів початкової школи. 

На цьому етапі відбувалося формування творчого ставлення до практичної 

діяльності вчителя щодо застосування ІКТ, активізовувалося бажання до 

інноваційної діяльності. 

Розроблена експериментальна модель стала важливим елементом 

формування готовності майбутніх учителів, оскільки після її впровадження 

студенти експериментальної групи самі пропонували способи застосування ІКТ, 

формулювали питання, які виносили на загальне обговорення, доволі 

конструктивно й емоційно виступали з кожною із запропонованих для 

обговорення проблем.  

Аналіз показників сформованості інформативних компетентностей на 

основі відносних показників, які синтезовано за трьома критеріями: 

мотиваційно-цільовим, когнітивно-методичним та діяльнісно-творчим дав змогу 

виявити загальну тенденцію зростання кількості майбутніх педагогів 
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експериментальної групи, рівень сформованості інформатичних 

компетентностей яких визначено як продуктивний (показник після 

формувального етапу зріс на 13,3 % порівняно з констатувальним 

експериментом). Відповідно, кількість студентів, охарактеризованих 

репродуктивно-пошуковим рівнем у експериментальній групі, збільшилась     на 

8 %. Показники  ознайомлювального рівня зменшились в експериментальній 

групі  на 21,3 %. Натомість у контрольній групі не виявлено подібних змін. 

Зокрема, показники продуктивного рівня у контрольній групі зросли на 2,6 %, 

репродуктивно-пошукового – на 2,7 %, показники ознайомлювального рівня 

зменшились на 5,3 %.  

Таким чином, кількісний і якісний аналіз результатів дослідження 

підтвердив ефективність висунутої гіпотези, яка полягала у припущенні  пpo те, 

щo формування інформатичних компетентностей відбувaтиметьcя ефективніше 

зa дoтpимaння тaких педaгoгічних умoв: створення спеціального інформаційного 

середовища, що сприятиме усвідомленню студентами цінності, необхідності та 

потреби формування інформатичних компетентностей; формування відповідних 

знань, умінь і навичок щодо використання майбутніми учителями ІКТ у 

початковій школі; побудова освітнього процесу у ЗВО із обов’язковим 

включенням мультимедійної технології навчання та її елементів до різних 

дисциплін; підготовка майбутніх учителів початкових класів до створення 

авторських мультимедійних продуктів. 
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ВИСНОВКИ 

Проведене дослідження, присвячене проблемі формування інформатичних 

компетентностей майбутніх педагогів, дає підстави для таких загальних 

висновків: 

1. У дослідженні пpoaнaлізовано теоретико-методичні засади формування 

інформатичних компетентностей майбутніх учителів початкової школи. 

Аналіз вихідних освітніх концептуальних положень та нормативних 

документів засвідчив актуальність проблеми пpoфеcійнo-педaгoгічнoї 

підгoтoвки мaйбутніх учителів пoчaткoвих клacів в деpжaвній пoлітиці й 

cучacній педaгoгічній теopії тa пpaктиці. 

У дослідженні доведено, що інформатичні компетентності є невід’ємною 

складовою фахової підготовки вчителя, оскільки в умовах сучасного ринку праці 

до пріоритетів у сфері освіти відноситься вміння оперувати технологіями та 

знаннями, що задовольнять потреби інформаційного суспільства.  

Особливістю формування інформатичної компетентності вчителя 

початкових класів є його підготовка до всіх напрямків використання 

інформаційно-комунікаційних технологій у майбутній професійній діяльності, 

знання санітарно-гігієнічних норм роботи з ПК щодо дітей певного віку, 

наукових підходів до використання ІКТ у навчальному процесі, «за» і «проти» 

навчання на базі комп’ютера у початковій школі, усвідомлення факту швидких 

змін технологій і готовність до самостійного освоєння нових програмних 

продуктів, знання вимог до програмних педагогічних засобів. 

2. У магістерській роботі обґрунтовано сутність і структуру інформатичної 

компетентності вчителів початкової школи. 

Аналіз наукових теоретичних літературних джерел дав змогу узагальнити 

визначення «інформатичної компетентності» і дати йому наступне трактування.  

Інформатична компетентність – це здатність до реалізації системного 

обсягу знань, умінь і навичок набуття та трансформації інформації у різних 

галузях людської діяльності для якісного виконання професійних функцій та 

усвідомленого передбачення наслідків своєї діяльності. Основними 
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компонентами означеного особистісного утворення є спрямованість, досвід, 

рефлексія і комплекс особистісних педагогічно необхідних якостей. 

У процесі дослідження здійснено класифікацію інформатичних 

компетентностей: інформатично-збиральна, інформатично-перетворювальна, 

інформатично-зберігаюча, інформа-тично-презентувальна, інформатично-

мережна компетентності. 

 З’ясовано що інформатична компетентність учителів початкових класів – 

це комплексна характеристика системи теоретичних і методичних предметно-

спеціальних знань, а також особистісних якостей педагога, що дозволяє йому 

ефективно здійснювати професійно-педагогічну діяльність. 

3.  Визначено критерії, показники та схарактеризовано рівні сформованості 

інформатичної компетентності майбутніх фахівців початкової школи. 

У процесі дослідження визначено критерії та показники сформованості 

інформатичної компетентності майбутніх учителів початкової школи: 

мотиваційно-цільовий (дозволяє з’ясувати інтерес студента до майбутньої 

професійної діяльності; ставлення до учнів; спрямованість майбутнього вчителя 

початкових класів на застосування мультимедійних навчальних систем у 

професійній діяльності, наявність мотивів, прагнення та потреб застосовувати 

свої знання, досвід у цьому виді роботи; прагнення постійно удосконалюватися 

та передавати набуті знання, використовуючи ІКТ; високі духовні цінності), 

змістово-методичний (передбачає наявність знань, умінь і навичок з фахових 

дисциплін, а також здатність їх використовувати на практиці; знання про 

сутність інформаційно-комп’ютерних  технологій, особливості їх застосування у 

початковій школі; володіння системою знань, необхідних для успішної 

майбутньої професійної діяльності; знання про технічні особливості 

мультимедійних навчальних систем та мультимедійних навчальних засобів, їх 

вплив на здоров’я учителя та учнів), діяльнісно-творчий (визначає наявність 

сукупності професійних умінь та навичок, якими має володіти вчитель 

початкових класів для ефективної діяльності з організації мультимедійного 

навчання та виховання учнів, визначати оптимальні ІКТ-засоби для 
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використання на уроці відповідно до його змісту, мети та форми проведення; 

створення власних мультимедійних навчальних засобів та систем; постійне їх 

удосконалення з метою переходу на вищий рівень педагогічної майстерності; 

прояв ініціативи, самостійності, творчості в організації та проведенні уроків із 

застосуванням інформаційно-комп’ютерних технологій). 

На основі визначених критеріїв і показників, що відповідають 

компонентам структури досліджуваної готовності, виокремлено три рівні її 

сформованості: ознайомлювальний (низький), репродуктивно-пошуковий 

(середній),  продуктивний (високий). 

Аналіз  констатувального етапу засвідчив, що рівні сформованості 

інформатичних компетентностей у майбутніх педагогів контрольної та 

експерементальної груп суттєво не  відрізняються. Показники продуктивного 

(високого) рівня у представників контрольної групи переважають на 4 % 

порівняно з експериментальною, репродуктивно-пошукового (середнього) рівня  

– однакові; ознайомлювального (низького рівня) мають перевагу на 4% в 

опитаних експериментальної групи порівняно з контрольною. 

4. У дослідженні представлено та обґрунтовано  модель формування 

інформатичних компетентностей майбутніх учителів початкової школи. 

У дослідженні розроблено модель формування інформатичної 

компетентності майбутніх учителів початкових класів, структура якої містить 

чотири взаємопов’язаних блоки: теоретичний (мета, наукові підходи, принципи); 

мотиваційний (методи і засоби мотивації); змістово-процесуальний (зміст, 

форми, методи, засоби та етапи); результативний блок (критерії, рівні, результат). 

Аналіз результатів констатувального експерименту засвідчив недостатній 

рівень сформованості інформатичних компетентностей майбутніх педагогів.  

Отже, це обумовлює необхідність конструювання на основі розробленої 

моделі технології формування інформатичної компетентності майбутніх 

учителів початкових класів та перевірки її ефективності в умовах формувального 

експерименту. 
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5. Теоретично обгрунтовано та експерементально перевірено на основі 

моделі ефективність технології формування інформатичних компетентностей 

майбутніх педагогів.  

Теоретичне обґрунтування моделі формування інформатичних 

компетентностей майбутніх учителів початкової школи потребувало розробки на 

її основі інноваційної технології та апробації її ефективності в умовах 

формувального експерименту. 

Метою формувального експерименту була апробація розробленої на 

основі моделі технології формування інформатичних компетентностей 

майбутніх учителів початкової школи. 

Програма експериментальної роботи включала організаційно-

мотиваційний (визначення стану досліджуваного явища), пізнавально-

діяльнісний (упровадження розробленої моделі);  практико-узагальнювальний 

(проведення порівняльного аналізу дослідження і статистичної обробки 

отриманих даних для визначення ступеня достовірності, оцінки ефективності 

авторської моделі). 

Формувальним експериментом було охоплено студентів 

експериментальної групи (ППД-20, ППП-20), натомість майбутні педагоги 

контрольної групи (ППБ-20, ППЛ-20, ППІ-20 (б)) продовжували працювати за 

традиційною методикою. 

На організаційно-мотиваційному етапі для викладачів Інституту 

педагогічної освіти, які брали участь в експерименті, проводилися тренінги-

заняття-консультації, на яких розглядались актуальні проблеми організації 

науково-методичного процесу навчання студентів із використанням 

інформаційно-комп’ютерних  технології та її роль і місце у підготовці сучасного 

вчителя початкових класів. 

На пізнавально-діяльнісному педагогічного експерименту нами 

здійснювалося планомірне, безперервне й узгоджене впровадження заходів 

відповідно до розробленої моделі. З урахуванням визначених критеріїв 

експериментальний вплив спрямовувався на кожний із компонентів процесу 
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підготовки в експериментальній групі. Вносилися необхідні зміни і доповнення 

у зміст та організацію навчання, вирішувались організаційні питання. 

Практико-узагальнювальний етап характеризувався системним 

оволодінням майбутніми педагогами знаннями про сутність інформаційно-

комп’ютерних  технологій, особливості їх застосування, організацію роботи на 

уроках, урахування вікових особливостей дітей молодшого шкільного віку під 

час застосування ІКТ, можливості використання з урахуванням особливостей 

навчальних предметів початкової школи. 

На цьому етапі відбувалося формування творчого ставлення до практичної 

діяльності вчителя щодо застосування ІКТ, активізовувалося бажання до 

інноваційної діяльності. 

Розроблена експериментальна модель стала важливим елементом 

формування готовності майбутніх учителів, оскільки після її впровадження 

студенти експериментальної групи самі пропонували способи застосування ІКТ, 

формулювали питання, які виносили на загальне обговорення, доволі 

конструктивно й емоційно виступали з кожною із запропонованих для 

обговорення проблем.  

Аналіз показників сформованості інформативних компетентностей на 

основі відносних показників, які синтезовано за трьома критеріями: 

мотиваційно-цільовим, когнітивно-методичним та діяльнісно-творчим дав змогу 

виявити загальну тенденцію зростання кількості майбутніх педагогів 

експериментальної групи, рівень сформованості інформатичних 

компетентностей яких визначено як продуктивний (показник після 

формувального етапу зріс на 13,3 % порівняно з констатувальним 

експериментом). Відповідно, кількість студентів, охарактеризованих 

репродуктивно-пошуковим рівнем у експериментальній групі, збільшилась     на 

8 %. Показники  ознайомлювального рівня зменшились в експериментальній 

групі  на 21,3 %. Натомість у контрольній групі не виявлено подібних змін. 

Зокрема, показники продуктивного рівня у контрольній групі зросли на 2,6 %, 
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репродуктивно-пошукового – на 2,7 %, показники ознайомлювального рівня 

зменшились на 5,3 %.  

Таким чином, кількісний і якісний аналіз результатів дослідження 

підтвердив ефективність висунутої гіпотези, яка полягала у припущенні  пpo те, 

щo формування інформатичних компетентностей відбувaтиметьcя ефективніше 

зa дoтpимaння тaких педaгoгічних умoв: створення спеціального інформаційного 

середовища, що сприятиме усвідомленню студентами цінності, необхідності та 

потреби формування інформатичних компетентностей; формування відповідних 

знань, умінь і навичок щодо використання майбутніми учителями ІКТ у 

початковій школі; побудова освітнього процесу у ЗВО із обов’язковим 

включенням мультимедійної технології навчання та її елементів до різних 

дисциплін; підготовка майбутніх учителів початкових класів до створення 

авторських мультимедійних продуктів. 

Проведене дослідження не вичерпує всіх аспектів дослідженої проблеми. 

Перспективними напрямами подальшого наукового пошуку є: формування 

інформатичних компетентностей майбутніх учителів інших галузей; 

вдосконалення організації педагогічного процесу із застосуванням 

інформаційно-комп’ютерних технологій; вивчення впливу інформаційних 

систем на ефективність засвоєння студентами навчального матеріалу; 

розроблення освітніх мультимедійних продуктів. 
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Додаток А 

 
АНКЕТА ДЛЯ СТУДЕНТІВ 

Дослідження мотиваційного компонента готовності майбутніх учителів до 

застосування інформаційно-комп’ютерних технологій 

Шановні студенти! 
Кафедра початкової та дошкільної освіти ПВНЗ «Міжнародний економіко-

гуманітарний університет імені академіка Степана Дем’янчука». 
проводить дослідження рівня готовності майбутніх учителів початкових класів до 

застосування інформаційно-комп’ютерних технологій та просить Вас надати допомогу, 
відповідаючи на питання запропонованої анкети. 

Ваші відверті відповіді дозволять нам об’єктивно оцінити результати професійної 
освіти та підвищити її ефективність. 

Прізвище та ім’я студента                                                                                                     
Назва ЗВО    

Спеціальність  Курс    

Будь ласка, поставте відмітку + у клітинці, що відповідає вашій відповіді 

Запитання так 
скоріше 
так ніж 

ні 

не 
знаю 

скоріше 
ні ніж 

так 
ні 

1. Чи плануєте Ви в подальшому працювати 
за обраною  спеціальністю учителя початкових 
класів? 

     

2.   Чи лякають Вас несподіванки у 
професійній діяльності, які потребують пошуку 
нових шляхів виходу із ситуацій? 

     

3.   Чи вважаєте Ви, що інформаційно – 
комп'ютерні  технології сприяють покращенню 
якості освіти? 

     

4. Чи згодні Ви з тим, що застосування 
інформаційно-комп'ютерних  технологій для 
навчання молодих школярів є обов’язковим? 

     

5. На Вашу думку, чи застосування 
інформаційно-комп'ютерних  технологій 
обов’язково повинно  супроводжувати Вашу 
професійну педагогічну діяльність? 

     

6. Чи викликає у Вас труднощі застосування 
інформаційно-комп'ютерних технологій при 
підготовці до занять? 

     

 

Дякуємо за участь! 

 
Ключ 

Кількість балів за кожну відповідь відповідно до запитання 

№ 

п/п 

так скоріше 

так ніж 
ні 

не 

знаю 

скоріше 

ні ніж 
так 

ні  

1. 4 3 2 1 0  Рівні Бали 

2. 4 3 2 1 0 Продуктивний 19-24 

3. 4 3 2 1 0 Репродуктивно- 
пошуковий 

10-18 

4. 4 3 2 1 0 Ознайомлювальний 0-9 

5. 4 3 2 1 0 

6. 4 3 2 1 0  

Всього 24 18 12 6 0 
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Додаток Б 

 

Тестові завдання для діагностики когнітивного критерію 

сформованості інформатичної компетентності майбутніх педагогів 

початкової освіти 

 

1. Вкажіть декілька правильних відповідей. Процес інформатизації 

містить у собі взаємозалежні процеси 

а) комп'ютеризацію; 

б) формалізацію; 

в) інтелектуалізацію; 

г) медіатизацію; 

д) стандартизацію. 

 

2. Вкажіть декілька правильних відповідей. Складові інформатичних 

компетентностей вчителя початкових класів. 

1) здатність до знаходження, подання, перетворення, аналіз, 

узагальнення та систематизація даних, критичне оцінювання інформації для 

розв’язання життєвих проблем  

2) здатність працювати в соціальних мережах; 

3) здатність до створення інформаційних продуктів і програм для 

ефективного розв’язання проблем, творчого самовираження;  

4) здатність до усвідомлення наслідків використання ІТ для себе, 

суспільства, довкілля та сталого розвитку, дотримання етичних, міжкультурних і 

правових норм інформаційної взаємодії; 

5) здатність до пошуку, опрацювання й аналізу, систематизації й 

узагальнення інформації, зокрема професійно-педагогічної, з різних джерел і 

формулювання логічних висновків; 

6) здатність навчатися й оволодівати сучасними знаннями, зокрема, 

інноваційними методичними підходами, сучасними системами, методиками, 

технологіями навчання, розвитку й виховання студентів; чинним нормативним 

забезпеченням освіти тощо. 

 

3. Вставте пропущені слова. 

Інформатичні компетентності вчителів початкової школи – це 
комплексна характеристика системи знань, умінь і навичок набуття та 
трансформації інформації в професійно-педагогічній діяльності, особистісні 
якості педагога, що в сукупності дозволяє йому ефективно здійснювати 
професійну діяльність з усвідомленим передбаченням її наслідків та постійним 
професійним саморозвитком. 

 

4. Вставте пропущені слова 

Інформаційне суспільство – концепція постіндустріального суспільства; 

нова історична фаза розвитку цивілізації, у якій головними продуктами 

виробництва є інформація і знання.  
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5. Вставте пропущене слово 

Презентації – це матеріали до уроку, підготовлені за допомогою Microsoft 

PowerPoint або інших програм 

 

6. На які групи поділяються кросворди, що використовуються в освітньому 

процесі початкової школи? 

1) прості і складні 

2) лінійні та розгалужені 

3) поточні, тематичні та узагальнюючі 

4) математичні, філологічні та природознавчі 

 

7.  Програма, що дозволяє навчати учнів 4-го класу на уроках інформатики 

простих обчислень у межах першої тисячі, розв'язувати прості задачі, 

задачі на дві дії 

1) WordArt  

2) Microsoft Office  

3) Microsoft PowerPoint  

4) Microsoft Ехсеl 

 

8. Вкажіть правильну відповідь. Що означає поняття «Digital 

Generation»? 

1) нова генерація 

2) міленіали; 

3) цифрове покоління;  

4) діти-індиго; 

5) вундеркінди; 

6) новатори. 

 

9. Вставте пропущене слово. 

Нове покоління починає свій бізнес вже у 10 років. 

 

10. Оберіть декілька правильних відповідей. Вкажіть особливості 

мислення дітей покоління «Z» 

1) Звичка до легкодоступної інформації 

2) «Нелюбов» до жорстких графіків і розкладів 

3) Непосидючість 

4) Легковажність у зв'язках 

5) Наївність та довірливість  

 

11. Вставте пропущене слово. 

Покоління Z - це інформаційне покоління 
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12. Оберіть декілька правильних відповідей. Цифрова грамотність - 

поняття, що об'єднує важливі групи навичок, а саме: 

1) комп'ютерна грамотність, 

2) математична грамотність 

3) ІТ-грамотність 

4) ІКТ грамотність  

5) інформаційна складова 

 

 

13. Вставте пропущене слово. 

Інформація – абстрактне поняття, що має різні значення залежно від 

контексту: роз'яснення; виклад фактів, подій; обізнаність. 

 

 

14.  Оберіть правильну відповідь. За рівнем конфіденційності 

інформація поділяється на такі види: 

1) особиста та спільна; 

2) секретна та загальновідома 

3) приватна та публічна 

4) приватна і неприватна 

 

15. Вставте пропущене слово. 

Процеси, пов'язані зі зміною інформації або з її використанням, називають 

інформаційними процесами 

 

 

16. Вставте пропущені слова. 

Писемний текст – це по суті набір символів, знаків, які поєднані між 

собою за допомогою відповідних правил. Писемний текст – це відображення на 

носіях інформації мови 

 

17. Вставте пропущене слово. 

 

Піктограма – умовне зображення (значок), через яке відображається для 

об'єктів, предметів, понять і явищ їх найбільш пізнавані риси, їх сутність або 

призначення. 

 

18. Вставте пропущене слово. 

Кодування – процес перетворення повідомлень на зручну для передавання, 

зберігання та опрацювання форму. 

 

19. Вставте пропущене слово 

Алгоритм  –  це припис, який дозволяє виконати певну послідовність дій 

для досягнення результату. 
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20. Вставте пропущене слово. 

Команда – це речення, що спонукає до дії і є зрозумілим для того, хто її 

виконує. 
 

21. Вставте пропущене слово. 

План - це заздалегідь розроблена послідовність дій, яка призводить до 

очікуваного результату 

 

 

22. Вставте пропущене слово 

Інструкція – це вказівка на порядок і засоби виконання якої-небудь роботи, 

користування приладами, інструментами. 

 

 

23. Оберіть правильну відповідь. Виконавцем команди може бути: 

           1. Людина 

2. Тварина 

3. Технічний пристрій 

4. Комп'ютер 

5. Жоден з перелічених елементів 

6. Все елементи, перелічені у п. 1-4 

 

24. Вставте пропущене слово 

Блок-схема – представлення алгоритму розв'язування або аналізу задачі за 

допомогою геометричних елементів (блоків), які позначають операції, потік, дані 

тощо. 

 

25. Чи є правильним наступний вислів: «Алгоритм називається 

лінійним, оскільки усі дії виконуються послідовно, одна за одною, наче по 

лінійці» 

1) Так 

2) Ні 

 

26. Яку назву має алгоритм, у якому дія повторюється декілька 

разів?  

1) лінійний 

2) розгалужений 

3) циклічний 

4) повторюваний 

5) складний 

 

27.  Алгоритм, у якому є вибір дії залежно від виконання умови, 

називається: 

1) розгалуженим 
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2) циклічним 

3) лінійним 

4) простим 

5) ускладненим 

28. Вставте пропущене слово. 

Браузер  – клієнтське програмне забезпечення, що використовується для 

перегляду web -сайтів, а також для роботи з ресурсами мережі Інтернет. 

 

29. Оберіть одну або декілька правильних відповідей. Активний 

(виділеним кольором) текст, зображення чи кнопка, натиснення на яку 

(активізація гіперпосилання) викликає перехід на іншу сторінку чи іншу 

частину поточної сторінки 

1) Позначка 

2) Посилання 

3) Поклик 

4) Відмітка 

5) Гіперпосилання 

 

30. Вставте пропущене слово. 

Веб-сторінка – інформаційний ресурс, організований у вигляді гіпертексту 

з включеннями тексту, графіки, звуку, відео або анімації, доступ до якого 

здійснюється за унікальною адресою(URL) з використанням Web -браузера. 

 

31. Вставте пропущені слова. 

Комп'ютерний  вірус – це програма, яка унеможливлює роботу пристрою 

та здатна видаляти файли або псувати їх функціонування. 

 

32. Оберіть правильну відповідь. Контролюють роботу каналів 

зв'язку (каналів, якими передається інформація), серверів та надають 

можливість клієнтам розташовувати інформацію на своїх серверах. 

1) Адміністратори 

2) Модератори 

3) Провайдери  

 

33. Що означає в адресі веб-сторінки http://rozvyvajko.com.ua домен 

«иа»? 

1) назва сайту 

2) ознака комерційного призначення 

3) належність відповідного сервера Україні 

 

34. Вставте пропущені слова 

Ключове слово (або декілька слів) – це набір слів, за якими відвідувачі 

Інтернету приходять на ту чи іншу сторінку, що містить інформацію про предмет 

пошуку. 

 

http://rozvyvajko.com.ua/
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35. Оберіть декілька правильних відповідей. Як правило, ім'я 

(логін) скриньки містить: 

1) власну інформацію користувача 

2) дату народження користувача 

3) інформацію про провайдера, який надає послуги листування 

4) поштову адресу користувача 

5) місто, у якому проживає користувач 

 

 

36. Оберіть правильну відповідь. Фізичне середовище, у якому 

зберігаються повідомлення 

1)       електромагнітні хвилі 

2)       папір 

3)      лазерний диск  

4)      носій інформації 

 

37. Вставте пропущене слово. 

Веб-сайт – розміщена в рамках однієї адреси (доменне ім'я або ІР-адреса) у 

мережі Інтернет/Інтранет сукупність електронних документів організації чи 

фізичної особи. 

 

38. Оберіть правильну відповідь. «Засіб обміну повідомленнями в 

комп'ютерній мережі в режимі реального часу, а також програмне 

забезпечення, що дозволяє організовувати таке спілкування, називають 

чатом» 

1) Так 

2) Ні 

 

39. Вставте пропущені слова. 

Електронна пошта – інформаційна система і набір інформаційних послуг, 

через використання якої забезпечуються пересилання, отримання та зберігання 

електронних повідомлень (електронних листів). 

 

40. Вставте пропущене слово. 

Іконка – елемент графічного інтерфейсу, невелика картинка, що 

використовується як покажчик або знак того, що користувач може виконати ту 

чи іншу дію. Щоб виконати таку дію, потрібно встановити курсор мишки на 

іконку і натиснути ліву клавішу мишки. 

 

41. Вставте пропущені слова. 

   Інтерактивна дошка – це гнучкий інструмент, що об'єднує в собі 
простоту звичайної маркерної дошки з можливостями комп'ютера. 

 

42. Вставте пропущене слово. 

Інтернет – всесвітня глобальна мережа, в яку об'єднані комп'ютерні 
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мережі, побудована на використанні протоколу ІР (InternetProtocol) і 

маршрутизації пакетів даних. Інтернет є основою для Всесвітньої павутини 

(www–worldwideweb) і безлічі інших систем передавання даних. 

 

 

43. Вставте пропущене слово. 

Інтернет-спільнота – спільнота людей зі схожими інтересами, які 

спілкуються один з одним в основному за допомогою мережі Інтернет. 

 

44. Вставте пропущене слово. 

Код – результат кодування. 

 

 

45. Вставте пропущені слова. 

Комп'ютерна залежність – шкідлива звичка, різновид емоційної 
«наркоманії», спричиненої технічними засобами. 

 

46. Вставте пропущені слова. 

Комп'ютерні  ігри – це процес створення образу світу в людській психіці 

 

47. Вставте пропущені слова. 

Навчальний  портал – інформаційна система, через яку забезпечується для 

користувачів єдина точка входу в систему управління навчанням.  

 

48. Вставте пропущені слова. 

Носій інформації – фізичне середовище, у якому зберігаються 

повідомлення 

 

49. Вставте пропущені слова. 

Програмне забезпечення – сукупність програм системи опрацювання даних 

і програмних документів, необхідних для експлуатації цих програм. 

 

50. Вставте пропущене слово. 

Ребус  – загадка, у якій слова, що розгадуються, зображено у вигляді 

комбінації малюнків з літерами та іншими знаками 

 

Критерії оцінювання: 

 

40-50 балів – високий рівень сформованості інформатичної компетентності 

за когнітивним критерієм; 

26-39 – середній рівень сформованості інформатичної компетентності за 

когнітивним критерієм; 

Менше 25 балів – низький рівень сформованості інформатичної 

компетентності за когнітивним критерієм 
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Додаток В 

 

Фрагменти слайдів із мультимедійної лекції навчальної дисципліни 

«Загальні основи педагогіки» 
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Додаток Д 

Структура навчальної дисципліни «Інформаційні технології 

навчання з методикою викладання в початковій школі» 
 

 

 
Назви змістових модулів і тем 

Кількість годин 

Денна форма Заочна форма 

В
сь

о
го

 

У тому числі У тому числі 

Л. П. Лаб. Інд. С.р. 

В
сь

о
го

 Л. П. Ла

б. 

Ін 

д. 

С. 

р. 

Модуль І. 

Змістовий модуль I. Освітні інформаційні технології 

Інформаційні системи та 

інформаційні технології 

8 2  

 

  6 8 2   6 

Глобальна мережа Інтернет. 

Сервіси мережі Інтернет 

WorldWideWeb 

8 2    6 8  2   

6 

Портфоліо. Структура порт 

фоліо. Складові портфоліо. 

8 2    6 6    6 

Створення учнівської 

мультимедійної презентації. 

Створення  шаблону 
оцінювання PowerPoint 

8  2   6 8 2   6 

Створення учнівської 
публікації. Створення шафлону 
оцінювання Publisher/ 

10 2 2   6 8  2  6 

Створення учнівського Web- 
site. 

8  2   6 12 2   10 

Дидактичні матеріали в Word та 

Excel 

10 2    8 10    10 

Усього годин 60 10 6   44 60 6 4  50 

Модуль ІІ 

Змістовий модуль II. Мультимедійні технології в освіті 

Використання мультимедійних 
технологій у курсі початкової 
школи 

4 2    2 5  2  3 

Розробка мультимедійного 
уроку 

4  2   2 5 2   3 

Створення мультимедійних 
тестових програм 

4 2    2 3    3 

Створення гри або 

мультфільму 

4 2    2 3    3 

Створення мультимедійної 
книги 

4 2    2 5 2   3 

Методичні матеріали вчителя 4 2    2 3    3 

Компонування портфоліо. 
Демонстрація проекту. 

6  2   4 6 2 2  2 

Усього годин 30 10 4   16 30 6 4  20 

Разом 90 20 10   60 90 12 8  70 



124 

 

Додаток Е 

 

Приклади методичних розробок студентів  

 

Інтерактивний кросворд 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Мультимедійна гра «Впізнай казку» 
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Додаток  Є 

Інформаційні ресурси, на яких знаходиться інформація 

стосовно навчання комп’ютерної грамотності дітей та цікаві 

загальні методичні матеріали: 
✓ http://www.doshkolyata.com.ua – освітній портал про дітей, їх виховання та 

розвиток. 

✓ http://www.solnet.ee/games/g1.html#11 – дитячий портал «Сонечко», містить 

корисні методичні матеріали та розвиваючі ігри для малят. 

✓ http://www.onlandia.org.ua/html/etusivu.htm – проєкт «Он-ландія» безпечна 

веб- країна. 

✓ http://www.microsoft.com/ukr/ua/ – сайт корпорації «Microsoft»: навчання та 

сертифікація, онлайнові навчання комп’ютерній грамотності та основам безпеки дітей в 

мережі Інтернет. 

✓ http://www.skazochki.narod.ru/index_flash.html – «Дитячий світ»містить 

вірші, загадки, ігри. 

✓ http://playroom.com.ru/games.htm – дитяча ігрова кімната в якій можна 

знайти різноманітні казки, розвиваючі та комп’ютерні ігри, розмальовки, матеріали з 

вивчення англійської мови. 

✓ http://www.baby.com.ua/igr.html – сайт про дитину і для дитини, розвиваючі 

та он-лайн ігри для дітей. 

✓ http://www.idea.dp.ua/baby/ – сайт, присвячений підготовці дошкільника до 

школи, електронні книги, розвиваючі ігри, поради батькам. 

✓ www.materinstvo.ru – матеріали з виховання, розвитку та навчання дітей. 

✓ www.kinklub.com – дитячий каталог сайтів. 

✓ http://www.rannee-razvitie.net/ – сайт присвячений методикам раннього 

розвитку дітей, описані численні розвиваючі ігри для дошкільників. 

✓ http://www.kid.ru – матеріали з виховання, розвитку та навчання дітей. 

✓ http://www.gurenok.ru/ – дитяча студія пропонує розвиваючі заняття по 

методу Марії Монтессорі. 

✓ http://informatik.kz/ сайт, присвячений вивченню та методиці

 викладання інформатики. 

✓ http://www.poznayka.ru/ – сайт, присвячений підготовці дошкільника до 

школи, електронні книги, розвиваючі ігри. 

✓ www.jivulechka.ru – студія дошкільної освіти та естетичного

 виховання, розвиваючі ігри, підготовка до школи. 

✓ www.all-about-child.com – психологічна допомога батькам з розвитку, 

виховання, навчання дітей. 

✓ www.7ya.com.ua – сімейний портал в Україні: все про дітей. 

✓ www.mama-tato.com.ua – МамаТато – усе, що ви маєте знати про дітей. 

✓ http://www.znaika-club.com.ua – клуб активних батьків. 

✓ http://kidscatalog.jino-net.ru – каталог дитячих сайтів 

✓ http://link.danilka.com – сайт про розвиток дитини. 

✓ www.teremoc.ru – дитячі ігри, дошкільний розвиток, мультфільми, загадки. 

✓ www.feya.net.ua – Маленька фея та сім гномів 

✓ www.kazka.in.ua – Українська казка 

✓ www.dobrieskazki.ru – дитяча література, виховання та освіта через казки. 
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