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ВПРОВАДЖЕННЯ АЛЬТЕРНАТИВНИХ ПЕДАГОГІЧНИХ 

ТЕХНОЛОГІЙ НА УРОКАХ «МИСТЕЦТВА» В ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ 

 

Альтернативна освіта в силу своєї творчої доктрини, спрямованої на 

орієнтування підростаючого покоління до діяльного життя, дає кожній 

особистості у будь-якому віці можливість розвинути свій потенціал; дає пізнати 

справжнє щастя в процесі самостійної творчої діяльності. З огляду на потребу 

нашої країни у творчих особистостях, фахівцях, які вільно володіють новітніми 

технологіями у різних сферах життєдіяльності, питання щодо використання 

альтернативних педагогічних технологій в освітній практиці є актуальними. 

З'ясуванню сутності поняття «альтернативна освіта» як педагогічної 

парадигма присвятили свої праці вітчизняні та зарубіжні вчені І. Кравець, 

Б. Мілерський, Б. Сліверський, М. Сметанський, О. Сухомлинська, 

М. Епштейн. Хоча у вітчизняних дослідженнях часто використовується поняття 

«альтернативна освіта», спеціальному аналізу воно не піддавалося. Як правило, 

це словосполучення вживається у контексті альтернативи до існуючої 

традиційної освіти. 

Термін «педагогічна, освітня технологія» активно використовується у 

понятійному апараті широкого кола дослідників психолого-педагогічної 

наукової галузі І. Беха, С. Гончаренка, О. Пєхоти, О. Савченко, С. Сисоєва, 

А. Ситченко. Вітчизняний учений-педагог, С. Гончаренко, називаючи методику 

«прикладною наукою», пропонує замість застарілого терміна «методика 

викладання» користуватися більш точним терміном «технологія» [2, с. 7]. 

Аналіз наукових праць у галузі професійної та мистецької освіти 

вітчизняних вчених С. Коновець, Л. Масол, В. Орлова, О. Отич, Г. Падалки, 

О. Рудницької, Л. Хомич дозволяє класифікувати ряд традиційних та 

інноваційних технологій художньо-педагогічної підготовки майбутнього 

вчителя. Ґрунтовний аналіз наукових та науково-методичних праць вище 

зазначених авторів дозволяє зробити висновок, що розробка проблематики 

професійної підготовки майбутнього вчителя початкової школи у галузі 

мистецької освіти має місце в сучасній педагогічній науці, а вивчення ролі 

альтернативних педагогічних технологій не набуло достатнього висвітлення. 

Професійна підготовка учителя початкової школи у галузі мистецької 

освіти, на нашу думку, має неодмінно включати: достатній обсяг культурно-
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мистецького тезаурусу; досконале володіння певними формами і методами нав-

чання образотворчого мистецтва та музики; активне впровадження 

інноваційних та альтернативних освітніх технологій, в яких основними 

засобами педагогічної дії виступають образотворче, музичне, хореографічне, 

театральне мистецтво та професійна майстерність учителя.  

Л. Кравець визначає, що альтернативна освіта ‒ це не удосконалення, а 

спроба знайти інші смисли, цінності, способи, джерела освіти. Альтернативна 

освіта, відома як нетрадиційна – це широке поняття для позначення всім форм і 

технологій навчання поза межами традиційної освіти. Може базуватися на 

використані альтернативних освітніх філософій і методів. Так само, як 

альтернативні музика та енергетика, альтернативна освіта ‒ явище поки 

нечисленне, не надто популярне, не надто визнане, зрозуміле і прийняте, але, як 

і будь-які інші альтернативи, альтернативна освіта показує можливий вектор 

розвитку [4, с. 190]. 

Розглядаючи поняття «альтернативна освіта» через близькі, споріднені 

поняття та явища, звернемося до поняття «альтернативна школа». В 

«Українському педагогічному словнику» С. Гончаренка зазначається: 

«альтернативні школи», «вільні школи» ‒ у країнах Західної Європи та США 

неповні й повні середні школи, що діють паралельно або замість звичайних 

шкіл і забезпечують освіту, альтернативну за змістом або за формами й 

методами роботи з учнями» [3, с. 23].  

У «Педагогічній енциклопедії» за ред. Б. Мілерського, Б. Сліверського 

представлено визначення: «альтернативна школа є одним із видів навчальних 

закладів, організованих відповідно до різних освітніх проектів, які є 

альтернативними стосовно концепцій, реалізованих у школах, якими керують 

органи державної адміністрації; до альтернативних шкіл належать, серед інших, 

вільні школи типу вальдорфської, школи, які працюють за освітньою системою 

М. Монтессорі або С. Френе, а також низка шкіл, якими керують суспільні та 

релігійні товариства» [5, c. 13]. 

Огляд світового досвіду свідчить, що альтернативна освіта своєю метою і 

своїм результатом включає, з одного боку, розвиток в особистості 

самосвідомості, самостійності, особистісної автономії, індивідуальності, 

здатності до вільної творчої активності, а з іншого, ‒ залучення не тільки до 

системи колективних цінностей, але, що дуже важливо, її інтеграції в різні 

соціальні спільноти. Кожному типу альтернативного навчального закладу 

властиве певне авторство у сфері освіти, куди входять творча організація 

освітнього процесу; творчі програми, засоби та методики; норми і закони, 

культивовані у даному співтоваристві; психологічний клімат і власне сама 

оригінальна модель освітнього закладу зі своєю доктриною і філософією. 

Досліджуючи альтернативу як педагогічне поняття, І. Кравець виявила 

низку найважливіших складових альтернативних педагогічних технологій: 

‒ принципова відмінність альтернативної освіти від традиційної, яка 

полягає, передусім, у тому, що діти вчаться на основі індивідуальних програм, 

виходячи з власних інтересів, досвіду і відповідального вибору; 

‒ обов'язкова наявність рівноправної, ділової, договірної взаємодії між 
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педагогом і учнями та вільного, демократичного освітнього процесу, ціннісно-

значущого для всіх суб'єктів освітньої діяльності; 

‒ забезпечення єдності освітнього процесу, дозвілля та трудової 

діяльності; 

‒ надання максимальної самостійності і самодіяльності дітям у процесі 

пізнання навколишнього світу; 

‒ введення учнів у коло живих знань, необхідних у практичній 

діяльності; 

‒ реальне поєднання індивідуальних інтересів дітей із пропонованими 

освітніми послугами; забезпечення ситуації активного пошуку знань і вмінь;  

‒ культивування у кожної дитини мотивації і прагнення проявляти свої 

здібності, а також бажання брати на себе відповідальність за отримання освіти; 

‒ залучення в суспільну діяльність, у процесі якої діти одночасно 

пізнають закони іншого світу і вчаться протиставити їх світові свого 

суспільства, закони якого засновані на взаємній повазі людської 

індивідуальності і де кожен може знайти своє місце в житті [4, с. 193]. 

Основоположною освітньою доктриною альтернативної освіти як 

гуманістичної парадигми (з точки зору вихідної концептуальної схеми) на 

сьогоднішній день є як стратегічна мета (виховання щасливої людини), так і 

концептуальна програма освіти і виховання (розвиток свободолюбивої дитини), 

що органічно вписувалися і вписуються в соціокультурний контекст. 

Зважаючи на важливе значення альтернативних освітніх технологій для 

творчого спрямування професійної діяльності учителів початкової школи у 

галузі мистецької освіти, вважаємо за необхідне розкрити зміст 

«вальфдорфської педагогіки», заснованої Р. Штaйнером на початку XX 

століття. Її називають сучасною духовно-науковою екологією становлення 

особистості, бо вона являє собою систему самопізнання й саморозвитку 

кожного індивідуума засобами мистецтва в умовах свободи навчання, 

виховання та творчості, в двоєдності чуттєвого та надчуттєвого досвіду духу, 

душі і тіла. 

Як стверджує Л. Масол, сутність «вальдорфської педагогіки» полягає в 

тому, що розвиток здібностей до пізнання і зокрема розвиток образного 

сприйняття світу відповідно приводить дитину або молоду людину до 

досконалості. Особливо цінним є те, що впродовж навчання у «вальдорфській 

школі» готують не спеціалістів вузького профілю, а різнобічних, фізично 

здорових, зацікавлених людей, які зможуть знайти своє місце у подальшому 

професійному житті. «Вальдорфську педагогіку» можна схарактеризувати як 

цілісну систему самопізнання, в якій образотворчість має посідати одне з 

найперших місць у навчально-виховному процесі й повинна бути спрямована, 

передусім, на учня та його інтереси, а живопис, рисунок, ліплення органічно 

вплетені в опанування усіма предметами. При цьому учитель повинен 

враховувати те, що «дитині потрібно щось прекрасне, потрібна радість під час 

виконання завдання. Будь-яке заняття мистецтвом, якщо його подають живо, з 

фантазією, відповідає цій вимозі» [6, c. 134]. 

У вальдорфській школі дітям дають змогу проявити свою душевну 
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схильність у різних видах творчої діяльності, вивільнюючи таким чином 

закладені в них інстинкти. Усі заняття художньою діяльністю і розвиток 

творчих здібностей розглядається як додатковий спосіб для тренуванням волі, 

«бо немає кращого способу виховати волю, ніж постійно, з радістю повертатися 

до тих самих вправ саме тоді, коли потрібно подолати труднощі». Як відомо, у 

«вальфдорській педагогіці» мистецтво посідає надзвичайно важливу роль: зміст 

усіх навчальних дисциплін має естетико-виховне наповнення, розширено блок 

спеціальних мистецьких предметів, яким присвячується по кілька годин у 

другій половині кожного навчального дня (уроки мови, літератури, музики, 

живопису, ліплення, евритмії, малювання форм, театру, заняття художньо-

прикладного циклу ‒ квітникарство, садівництво, гончарство, обробка деревини 

і металу, рукоділля, виготовлення іграшок) кольорів [1, c. 54].  

У своїй книзі «Мистецтво виховання» Р. Штайнер пише: «Спочатку 

потрібно розбудити почуття чистої безпредметної форми, перш ніж копіювати 

якийсь об'єкт. Якщо до дев'ятого-десятого року життя буде засвоєна чиста 

форма у власному значенні, дитина буде захищена від натуралізму, ззовні їй 

нав'язаного. Малювання без сюжету, на переконання вчителів вальфдорфських 

шкіл, сприяє розвитку сенсорної чутливості, духовності в цілому, а конкретні 

сюжети чи предмети, на думку Р. Штайнера, часто відволікають школярів від 

емоційного переживання ліній, форм, кольорів [1, c. 56]. 

Отже, оригінальність змісту і технологій викладання предметів 

«Евритмія» і «Малювання форм» у вальдорфських школах полягає у новому 

пропедевтичному інтегральному трактуванні сутності художнього 

формотворення у процесі органічної взаємодії графічної та рухової діяльності 

учнів. Технології вальфдорфських учителів спрямовується на пробудження 

емоційно-естетичного ставлення до процесу художньої діяльності. Саме ці 

позиції мають практичний інтерес, адже у вітчизняній школі майже відсутні 

спроби впровадити емоційний «вільний художньо-пластичний рух», 

«безсюжетне малювання», взаємозв'язок музичної гами з уявленнями про 

паралелі між кольорами та інтервальними співвідношеннями тонів, тобто ідею 

«кольорового бачення» звуку — кольоромузики в шкільній практиці.  

З метою ознайомлення з альтернативними педагогічними технологіями 

викладання мистецьких дисциплін у початковій школі, пропонуємо до розгляду 

на семінарському занятті на тему: «Методика образотворчого мистецтва – 

педагогічна наука» серію завдань для опрацювання особливостей методики 

викладання образотворчого мистецтва з елементами альтернативних технологій 

в зарубіжній педагогіці. Зокрема, підготувати повідомлення та реферати на 

теми: «Сучасна мистецька освіта в країнах Західної Європи: Великобританії, 

Нідерландів, Франції», «Художньо-естетична освіта в Японії», «Викладання 

мистецьких дисциплін у вальфдорській школі», «Мистецтво в системі освіти і 

виховання Марії Монтесорі». З метою обговорення повідомлень на задану 

тематику, влаштовуємо групові та міжгрупові дискусії. Технологія групової 

дискусії (дискусія – огляд, розбір, дослідження) використовується як спосіб 

організації спільної діяльності з метою ефективного розв’язання поставлених 

професійно орієнтованих завдань, а також метод активного навчання. Дискусія 
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– це обмін думками з певного питання у відповідності з визначеними 

правилами і за участю членів групи. Дискусії вважаються успішними, коли 

студенти отримують запитання завчасно і готують за ними повідомлення, що 

дозволяє предметно дискутувати, використовуючи новий матеріал.  

Важливе значення мають навчально-педагогічні ігри – це технології, які 

проектують певні педагогічні ситуації, спрямовані на формування професійних 

навичок майбутніх учителів початкових класів планувати і організовувати 

роботу на уроці; підбирати і реалізовувати методи, прийоми і технології 

навчання, доцільні на певному етапі уроку. Навчально-педагогічна професійно 

орієнтована гра, спрямована на проектування та викладання фрагментів уроків 

«Образотворчого мистецтва», «Музики», «Мистецтва» на основі використання 

сучасних освітніх технологій. Під час лабораторно-практичного курсу 

художньо-педагогічної підготовки майбутніх вчителів початкової школи 

практикуємо майстер-класи та творчі майстерні для опанування 

альтернативних технологій опанування мистецтва – «вальдорської педагогіки». 

Майстер-класи використовуються в різноманітних навчальних закладах, 

де провідні спеціалісти демонструють свою майстерність учасникам за 

допомогою методів активного навчання; вправ, модельованих і реальних 

ситуацій, тренінгів. Програма майстер-класу призначена для того, щоб 

підсилити потенційні можливості учасників через розвиток поваги до майстра, 

довіри до нього і створення переконаності, що програма відповідає їх 

здібностям і потребам і сформує компетентності для практичної діяльності.  

Творча майстерня – це технологія, спрямована на занурення її учасників у 

процес пошуку, пізнання і самопізнання. В майстерні спеціально 

організовується розвивальне середовище, яке дозволяє учасникам у груповому 

пошуку, в режимі діалогу формувати нові компетентності, осмислювати 

цінності, важливі для професійної та особистісної діяльності. Майстер-клас і 

творча майстерня як технологія реалізуються за правилами інтенсивної 

інтерактивної взаємодії, за рахунок інноваційного знання, імпровізації, 

поєднання умовного і реального планів дії. Основними ознаками творчої 

майстерні спеціалісти вважають наступні: максимальне включення і активна 

позиція студентів; діалогічна і полілогічна взаємодія; можливості для 

імпровізації; низька ступінь регламентації дій учасників; психологічна 

підтримка учасників і атмосфера відкритості, творчості, доброзичливості. 

У змісті таких майстер-класів та творчих майстерень пропонуємо 

учасникам розглянути питання альтернативних технологій опанування 

мистецтва – «вальдорської педагогіки» та залучитися до процесу творення: 

художньо-творча діяльність у вальдорфській початковій школі на основі 

відображення образів казок в живописній техніці акварелі «мокрим по 

мокрому»; малювання восковими крейдами сюжету народної казки; живописне 

малювання з орієнтацією на характер кольорів; 

ліплення з глини на основі формування волі та розвиток відчуття форми; 

методика ліплення тварини з цілого шматка, передача жесту, рухів; ліплення з 

воску як засіб розвитку дрібної моторики;  
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‒ створення чорно-білих графічних зображень; проведення гри 

«діалог з майстром» на основі творчості Вінсента Ван Гога виконати тушшю 

і певний мотив з натури у стилі майстра; 

‒ переживання історії мистецтва для сучасної людини; знайомство з 

творчістю імпресіоністів та експресіоністів: виконання серії вправ з 

перетворення академічного зображення яблука у імпресіоністичне – 

відображення своїх емоцій у малюнку. 

Застосування альтернативних художньо-педагогічних освітніх 

технологій, побудованих на активному використанні у навчально-виховному 

процесі педагогічного факультету різновидів мистецтва, дає змогу простежити 

важливість послідовного творчого розвитку і ґрунтовної творчо-спрямованої 

професійної підготовки сучасного учителя початкової школи. Результативна 

робота з впровадження зазначених альтернативних технологій у професійно-

творчій діяльності вчителя початкової школи буде залежати від застосування 

нестандартних підходів до фахової підготовки спеціалістів початкової освіти та 

впровадження інноваційних освітніх технологій, спрямованих на особистісний 

розвиток і творчу самореалізацію кожної підростаючої особистості. 
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